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التعليمية  العملية  في  الفاعل  الطالب  دور  �إبراز  على  الكتاب  هذا  في  ركزنا  »لقد 
التعلمية، و�إ�سهامه وم�شاركته في تحقيق الأهداف المتوقعة من تدري�سه، من خلال تنمية 
ملكة الت�أمل والتفكير الإبداعي، والمقارنة بين الأحداث، وربطها بواقع الطالب وبيئته 

قدر الم�ستطاع، حتى تتاح له الفر�صة الكافية لفهم ما يدور حوله«. 

)من مقدمة كتاب ال�صف العا�شر(



�شكر وتقدير 

النحا�س،  وزكريا  �سمارة،  عادل  للأ�صدقاء  العميق  امتناني  �أ�سجل  �أن  �أود 
هذه  مخطوطة  قراءة  م�شقة  لتنكبهم  الريماوي  واعتراف  مزعل،  الكريم  وعبد 
ثائر  البحث  م�ساعد  �أن  كما  المفيدة.  الاقتراحات  من  العديد  وتقديم  الدرا�سة 
بتتبع  قاما ب�صبر ودقة  للطباعة والن�شر  بي�سان  �سارة نجار من  و�شحة مثلما 
عملية �إخراج الن�ص �إلى النور. غني عن القول �إن �أية �أخطاء �أو مناق�ص في الن�ص 

الراهن هي م�س�ؤوليتي الخا�صة. 

ناجح 





تمهيد

في �سياق توجهات مركز بي�سان المندرجة في �إطار نقد ال�سيا�سات التنموية العامة وتحليلها، 
من �أجل �إنتاج معرفة نقدية، ور�ؤية تنموية بديلة، ت�أتي هذه الدرا�سة ا�ستمراراً لهذا الم�شروع 
البحثي المت�صل بقراءة »بنية التفكير في التعليم الفل�سطيني« بكل ما يحيط بهذه البنية، وي�ؤثر 
والأيديولوجية  والإيب�ستمولوجية  الاجتماعية  النواحي  من  تكوينها  في  لبنة  وي�شكل  فيها، 
 )2014 ني�سان  في  )�صدرت  الأولى  الدرا�سة  في  الم�شروع  لهذا  مهدنا  وقد  والبيداغوجية. 
بدرا�سة نظرية ومراجعة �شاملة وموجزة للأدبيات المرتبطة بالتعليم في علاقته بالتفكير. �أما 
الدرا�سة الحالية فت�أتي في �سياق البحث في جانب مهم من التعليم هو الكتاب المقرر الذي يعد 
دوره مركزياً في العملية التعليمية - التعلمية. وقد اكتفينا ب�سبب �ضغط الوقت و�شح الموارد 
بتقديم نموذج واحد هو كتاب التاريخ لل�صف العا�شر الذي يبدو - من خلال اطلاعنا على 
كتب المراحل الأخرى- عينة ممثلة بالفعل لكتب التاريخ الفل�سطينية المقررة. ولكننا بالطبع 
لا نزعم �أن ما ينطبق على كتاب التاريخ، من ناحية ما تم ا�ستخلا�صه من �سمات وخ�صائ�ص، 
ينطبق حرفياً على الكتب المقررة في الموا�ضيع الأخرى. ولذلك ف�إننا نحر�ص ومنذ البداية على 
�أو بع�ضها على  �أخرى ت�شمل الموا�ضيع المدر�سية كلها  القيام بدرا�سات  �أهمية  التنبيه على 
الأقل. وقد جاء بحثنا هذا من حيث بنيته التنظيمية في جزئين: �أولهما مقدمة نظرية حاولت 
�أن تغطي الأ�س�س المت�صلة بالت�أريخ، وخ�صائ�ص الكتابة التاريخية في م�ستوى العمل الاحترافي 
للم�ؤرخ مثلما في م�ستوى كتابة الكتب المقررة لطلبة المدر�سة. �أما الجزء الثاني من الدرا�سة 
فقد جاء بو�صفه درا�سة حالة اختير فيها مقرر ال�صف العا�شر ليكون حقلًا لتطبيق المبادئ 
�إلى  �إ�ضافة  التعليم عموماً  التفكير في  ببنية  المت�صلة  الأولى  الدار�سة  المتح�صلة من  والنتائج 
الت�أ�سي�س النظري للتاريخ خ�صو�صاً. فيما عدا ذلك، اتبع الجزء الثاني من الدرا�سة والمتعلق 
بتحليل مقرر العا�شر الت�سل�سل الموجود في الكتاب المقرر المق�سم �إلى وحدات، وتابع الباحث 
الوحدات وحدة وحدة معالجاً الن�ص معالجة تحليلية تركز على عنا�صر بنية التفكير التي 
هي الغاية الأ�سا�س من هذه الدرا�سة، دون �أن ت�ستثني المحتوى الفكري و »الأيديولوجي« 
�إلى حراك  �أن ي�سهم هذان الإ�صداران في فتح نقا�ش ثري يقود  ي�أمل مركز بي�سان  للكتاب. 
وا�سع للتربويين والمهتمين في الأو�ساط الر�سمية والمجتمع الأهلي بخا�صة، والمجتمع المحلي 
بعامة، بما ي�سهم في  »دق الجدران« بقوة كافية لو�ضع الأ�سا�س لثورة في م�ضمار التعليم بما 

يخدم ق�ضية التعليم، وق�ضية المجتمع، وق�ضية الوطن الفل�سطيني كله. 
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الباب الأول

مقدمة منهجية ونظرية 

- الفكرة العامة لماهية الكتابة التاريخية

لا بد �أن الكتابة عن »كتابة« التاريخ �شاقة بقدر، �أو ربما، �أكثر من كتابة التاريخ ذاته. هذا الما�ضي 
وهكذا  ونهائي.  حا�سم  نحو  على  منه  نتحقق  لكي  طريقة  من  هناك  عاد  وما  وانق�ضى  م�ضى  الذي 
ي�ضطر كل جيل جديد �أن يعود �إلى كتابة التاريخ من جديد، حتى لو كان »القدماء« قد كتبوه ب�أنف�سهم 
وهم ي�صنعون »تاريخهم« الخا�ص. لا بد �أن المدار�س »الي�سارية« �ستقر�أ في الرواية التاريخية »ق�صة 
المنت�صرين« طبقياً �أو قومياً �أو �شيئاً من هذا القبيل. ولا بد �أن مدار�س �أخرى �ستجد في التاريخ المكتوب 
ثغرات لا عد لها ب�سبب العنا�صر الثقافية والأيديولوجية والمنهجية المختلفة التي تتفاوت وتتباين من 
ع�صر �إلى ع�صر ومن فرد �إلى �آخر. حري بنا �أن نذكر �أنف�سنا ب�أن �أكبر م�صادر التاريخ العربي، ونعني 
الجديرة  التاريخية  للكتابة  ابن خلدون  اجتياز فح�ص  في  تنجح  لم  والم�سعودي  الطبري  كتب  بالطبع 
بهذا الا�سم. ولا مراء في �أن الرجل على حق. ولكن النقد المعا�صر �سيم�ضي �أبعد بكثير مما ذهب �إليه 
الزير �سالم، و�أخيل  ب�أنها كتابة تراثية لا تختلف منهجياً عن حكايات  الكتابة  لي�سم تلك  ابن خلدون 
لقد جل�س  الكتب.  تلك  �أية منهجية وا�ضحة في  يوجد  �إذ لا  �شيء.  التوراة في  و�أودي�سيو�س، وق�ص�ص 
رجل ما، هناك في بغداد �أو الب�صرة، وكتب ما تي�سر له من »معلومات« جمعها من خلال ال�سماع، �أو 
الكتب المتاحة �سواء �أكانت كتباً دينية �أم تاريخية �أم �أدبية �أم مجرد ق�ص�ص و�أ�ساطير من هنا وهناك. 
باخت�صار قام الم�ؤرخ في تلك اللحظة بح�شد كل ما تو�صل �إليه من »كلام« في كتاب �أ�سماه تاريخاً. وحتى 
�سابق ع�صره، الفذ ابن خلدون، يقع في المثالب ذاتها تقريباً، عندما ينتهي من مقدمته النظرية وي�شرع 
في ممار�سة الكتابة التاريخية ذاتها. من هنا �صعوبة �أن نتنكب م�شقة فح�ص التاريخ وكتبه في بلاد لم 
ت�صل الكتابة التاريخية فيها بعد �إلى م�ستوى الم�ؤ�س�س العظيم ابن خلدون، بل تلتزم على الأرجح حتى 

اللحظة بمنهج الطبري ومنهج �أبناء جيله. 

لا بد ب�سبب هذه ال�صورة البائ�سة من �أن ن�ستبق تحليلنا التالي لكتاب التاريخ لل�صف العا�شر بتقديم 
بع�ض الأفكار العامة حول الكتابة التاريخية وخ�صو�صياتها ومتطلباتها الأ�سا�س. 

لعل �أول ما يجدر بنا ذكره هنا وفي �سياق بحثنا هذا عن بنية الفكر في مقرر التاريخ، هو �أن عنا�صر 
التفكير الناقد �أ�سا�سية لعمل الم�ؤرخ قبل �أن تكون كذلك بالن�سبة للكتاب المقرر والمدر�س ومنهج التدري�س 
المعلومة عبر  تاريخية، من معالجة  �أو جواب على م�س�ألة  ا�ستنتاج  �إلى  الو�صول  �أجل  بد من  عامة. لا 
�سيرورة طويلة تنطلق من معرفة بطبائع العمران - على حد تعبير ابن خلدون - و�أ�س�س ال�سيرورة 
التاريخية، �سواء تبنينا قواعد مارك�س في �أولية الاقت�صاد في المجتمع، وبالتالي �أولية الاقت�صاد ال�سيا�سي 
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في فهم حركة التاريخ، �أو تبنينا �أية طرائق �أخرى في التحليل. المهم �أنه لا يمكن بدون »المفهمة« للمعطيات 
�أن ن�صل �إلى �شيء. المعطيات بذاتها �صماء ولا تقول �شيئاً. وعمل الم�ؤرخ هو الذي يحركها وينطقها معاً. 
بب�ساطة  يعني  الذي  التحليل  بد من  �سياق معين، ولا  تطبيقها في  المفاهيم، ومن  بناء  بد من  لا  وهكذا 
وو�ضوح المعرفة العميقة بالأ�سباب و�سياق الأ�سباب، بل ربما الأ�سباب التي ولدت هذه الأ�سباب. ذلك 
�أننا لا نواجه هنا واقعة طبيعية ب�سيطة، و�إنما واقعة ب�شرية معقدة قد يكون لها عو�ض ال�سبب �أ�سباب 
و�أ�سباب، وم�ؤثر وم�ؤثرات، يمتد بع�ضها في �سلا�سل. بعد ذلك تجري عملية تركيب للمعطيات، ومن 
يوجد موقف نظري معين ومنظور  �أن  بالمو�ضوعية من  تظاهرنا  منا�ص مهما  و�أحكام، ولا  تقييم  ثم 
�أو م�ضمرة. وهذا  �إلى م�صالح معلنة  �أيديولوجي ي�ستند  ور�ؤية. وفي كثير من الأحيان يوجد ت�صميم 
الت�صميم موجود حتى لو لم يكن الكاتب واعياً بذلك، �أو حتى لو لم ي�صرح بذلك. في درا�ستنا الراهنة 
على �سبيل المثال نجد �أن كتابنا المقرر لا ي�شير �إلى �إبادة �سكان �أمريكا، بينما يتحدث عن الثورة العظيمة 
التي ا�ستقلت الولايات المتحدة نتيجة لها. هل يوجد هنا موقف؟ بالطبع. وقد يقول قائل �إن من و�ضع 
الكتاب لم تكن نيته كذلك. ولكن ما هم؟ المهم �أن موقفاً قد �ضمن داخل الن�ص فحواه �أن الم�ستوطن 
ال�شعب  �أما  للمظلومين.  بثورة بطولية تعد نموذجاً  قام  قد  و�أنه  البلاد،  الأبي�ض هو �صاحب 

المباد فالموقف منه على �أقل تعديل هو الإنكار. ذلك �أنه غير موجود بالن�سبة للكتاب وم�ؤلفه.  

في �أ�سا�سيات الكتابة - وخ�صو�صاً التاريخية منها - علينا �أن نعرف كيف نحدد �إجابات الأ�سئلة: 
الأربع  الكلمات  فيما يخ�ص  نبحث  �أن  علينا  �أن  يعني  و�أين؟ وكيف؟ ولماذا؟ وهذا  ماذا؟ ومن؟ ومتى؟ 
نحو  �أكبر  على  المعلومة  دقة  �إثبات  في  ت�سعف  التي  الأدلة  عن  ممكنة  دقة  بكل  الأولى  الا�ستفهامية 
ممكن، مدركين في الوقت نف�سه �أن الدقة الكاملة واليقين المطلق ممتنعان حكماً. مرة �أخرى يوجد هنا 
خ�صو�صية وا�ستثناء، لأننا نتحدث عن زمن م�ضى وانق�ضى ودخل في عداد »الأموات« دون �أن نغفل 
الم�شاكل الإيب�ستمولوجية الأخرى التي تعم �أ�شكال المعرفة كافة. تخيلوا �أنني �أريد �أن �أعرف التفا�صيل 
بالتحقيقات  �أقوم  �أن  �أ�ستطيع  �صباحاً.  الرابعة  ال�ساعة  النهر  مياه  في  �شخ�ص  غرق  لواقعة  الكاملة 
المتاحة كلها، ولكن �أ�سئلة كثيرة �ستظل بدون �أية فر�صة لت�صل حالة الجواب النهائي. مثلًا لماذا كان 
هذا ال�شخ�ص في النهر في ذلك الوقت؟ هل كان �ضجراً فذهب ليخفف من �س�أمه بمداعبة مياه النهر؟ هل 
ذهب �إلى هناك بغر�ض الانتحار؟ هل ا�ستدرجه �أحد �إلى هناك ثم قام ب�إغراقه؟ هل حمله �أ�شخا�ص �أقوياء 
ثم �ألقوا به في النهر؟ ثم المعلومات التي �سنح�صل عليها بخ�صو�ص هذا ال�س�ؤال بالذات من النا�س، هل 
هي اجتهادات؟ �أم �أقوال عابرة �سمعوها من الغريق...�أم..؟ لا بد �أن هذه الأ�سئلة �ستظل بدون �إجابة. 
وهذا هو حالنا مع معظم الأ�سئلة التاريخية معظم الوقت �إن لم يكن الوقت كله. ولكي ننقل الأمر �إلى 
حيز التاريخ الفعلي ولي�س التمثيل الفردي كما في المثال ال�سابق نورد »واقعة« كبرى معا�صرة تتمثل 
في تحرك الجي�ش ال�سوفييتي وانقلابه على غوربات�شوف ويلت�سين دفاعاً عن النظام. ما جاء بعد ذلك 
معروف: فقد تراجع الانقلابيون الذين كان يقودهم جنرال ا�سمه ينايف، و�سيطر يلت�سين بالذات على 
الدولة و�صولًا �إلى �إعلان موت الاتحاد ال�سوفييتي. ب�سبب ذلك ولد �س�ؤال �سيظل حياً �إلى الأبد: »هل 
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تحرك الجي�ش الأحمر فعلًا، �أم �أن ما حدث كان م�سرحية �أعدت من �أجل ت�سريع تفكيك الاتحاد؟« �إننا 
مهما فعلنا لن ن�صل �إلى جواب نهائي لهذا ال�س�ؤال. وحتى لو ك�شفت ملفات ا�ستخبارية ف�إنها لن تقود 
مثلما يعرف �أي مبتدئ في ال�سيا�سة �أو التاريخ �إلا �إلى مزيد من البلبة والنقا�شات. ونحن هنا �إنما نتحدث 
عن وقائع معا�صرة ما زال جزء ممن ا�شترك فيها على قيد الحياة، ولكننا لن ن�ستطيع �أن نح�صل على 
�أكثر من »رواية« عما ح�صل. �أما ما ح�صل في المكان والزمان، فقد ذهب فعلًا ولا يمكن �إعادته حرفياً 
مهما فعلنا. من هنا يبدو لنا �أن الدربة على عمل الم�ؤرخ وعلى كتابة مقرر التاريخ يجب �أن تنطلق من 
هذه الواقعة الأ�سا�س. بعدها يمكن �أن نح�صل على كتب مقررة تترواح في مقدار جودتها، ولكنها تظل 
الدقيقة  التفا�صيل  �سرد  في  وينخرط  الواقعة،  هذه  التاريخ  كاتب  يجهل  عندما  �أما  المعقول.  حدود  في 
لاجتماع الملك �سليمان مع قادة الجان �أو نقا�شات �أبوبكر ال�صديق مع قادته الذاهبين �إلى ال�شام مع 
عدم وجود محا�ضر و�سجلات وو�سائل ملائمة للتوثيق، نكون في مواجهة ن�ص �أ�سطوري مهما كانت 
�أو  �أية كتب مقد�سة  �أننا هنا �إنما نتحدث عن كتب التاريخ، ولي�س عن  نوايا من كتبه. غني عن البيان 

ن�صو�ص دينية. 

بعد الأ�سئلة الأولى الأربعة لا بد من مواجهة »كيف« و »لماذا« وقعت الأحداث على النحو المميز لها. 
وهنا ندخل »لعبة« �أعقد بكثير من لعبتنا الخا�صة بالأ�سئلة الأولى. وهنا ن�سوق مثالًا خلدونياً لتو�ضيح 

الفكرة. 

واجه ابن خلدون رواية الطبري عن نكبة الر�شيد للبرامكة، وتف�سيره القائم على �أن الر�شيد غ�ضب 
ب�سبب العلاقة المفتر�ض �أنه قد اكت�شفها بين �أخته العبا�سة وبين �أحد �شبان البرامكة. هنا ينبري ابن 
خلدون لإي�ضاح �أنه حتى لو �صح �أن هناك علاقة بين المر�أة والرجل ف�إنها لا تف�سر ما ح�صل. ذلك �أن 
ابن  فقد ذهب  ولذلك  التاريخية.  الوقائع  لتف�سير  الرجل  ر�أي  ت�صلح في  بدئياً لا  ال�شخ�صية  ال��شؤون 
خلدون �إلى القول �إن ما يف�سر ما ح�صل هو طبائع الملك القائمة على التغلب والانفراد بال�سلطان. وبهذا 
المعنى ف�إن الر�شيد �أح�س بتهديد �سلطته فقام بقتل البرامكة. وقد تنبه الراحل مهدي عامل في كتابه 
»في علمية الفكر الخلدوني« �إلى هذه المحاكمة الخلدونية المبدعة.))) �ألم يقم بايزيد الأول الحاكم العثماني 
الم�شهور بقتل �أ�شقائه وعددهم �سبعة ع�شر �ساعة و�صوله لل�سلطنة خوفاً من �أن يناف�سوه على ال�سلطان 
ويختلقوا له الم�شاكل والفتن؟ ومنذ عهد ذلك ال�سلطان جرت عادة �سلاطين بني عثمان على قتل �إخوتهم 
مما كان ي�ؤدي في حال غياب الابن الوريث �إلى انتقال ال�سلطة �إلى �أحد �أبناء العمومة. وهكذا يبدو ابن 
خلدون محقاً في تدقيقه في واقعة �شخ�صية لا ت�صلح �سنداً لتف�سير واقعة ب�أهمية نكبة البرامكة الذين 

مثلوا �أكبر »جماعة« اقت�صادية و�سيا�سية في ع�صر الر�شيد. 

1.  �أنظر: مهدي عامل، في علمية الفكر الخلدوني، دار الفارابي، بيروت 2006.
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و�أ�سبابها  النظر  وجهات  وتحديد  والمنطقية  التجريبية  الأدلة  وتقييم  المحاجة  جو  في  ي�ضعنا  هذا 
�أو حدث، �أو  �أو ال�شخ�صية..الخ وكذلك تحديد الق�ضايا المركزية في كل واقعة،  �أو الطبقية  ال�سيا�سية 
�سردية، بدلًا من التيه و�سط تفا�صيل لا ناظم لها، ولا دلالة تنبني عليها. لا جرم �أن من اعتادوا على 
التاريخ على طريقة »�أذكر بنود اتفاقية �سايك�س بيكو«، �أو »اكتب ما تعرفه عن الدولة ال�سا�سانية منذ 
ولادتها حتى زوالها،« يح�سون ب�أننا نخرج مارداً من القمقم لم يكونوا قد �سمعوا بوجوده من قبل. 

ولكن ذلك للأ�سف هو الجزء المرئي من جبل الجليد من �صعوبات عمل الم�ؤرخ.

الذي  من  قبيل  من  �أ�سئلة  يواجه  الم�ؤرخ  �أن  بد  لا  التاريخ  تخ�ص  وثيقة  �أو  ورقة  �أية  درا�سة  عند 
كتبها، وما هو �شكلها، و�أين ومتى ولماذا كتبها. هل يمكن لي مثلًا �أن �أكتب كتاباً في التاريخ و�أن�شره في 
ال�سعودية الوهابية ويحتوي على وجهة نظر تقول �إن عبدالملك بن مروان كان حاكماً م�سيحياً؟ �أو �أن 
�أقول في الكتاب �إن عبد العزيز �آل �سعود كان يعمل بتن�سيق كامل مع مخابرات الجي�ش الإنجليزي، و�أنه 
تبادل بع�ض الر�سائل مع بن غوريون؟ من الوا�ضح �أن ذلك غير ممكن. وهذا مجرد مثال لتو�ضيح �أن 
المكان والزمان قد يغيرا جوهرياً ما يمكن �أن يكتبه ال�شخ�ص الواحد. لي�س من �أحد حر بالمطلق، كما 
�أنه لي�س من �أحد محيط بجوانب الواقعة التاريخية كلها، ويجب �أن ن�ضيف �أن �أحداً لا يمتلك عقلًا كلياً 
مبر�أ من كل نق�ص لكي يقدم لنا القراءة الأكثر دقة التي لن يتمكن �أحد من �إ�ضافة �شيء لها. الرواية 
التاريخية مجرد رواية ت�ستحق �أن تقيم عن طريق موازنة عنا�صر القوة وال�ضعف في العمل التاريخي، 

ولي�س عن طريق ال�صلاحية التي ي�أخذها الكتاب كونه مقرراً من جهة ر�سمية �أو �شرعية �أو غير ذلك. 

  assumptions ومن الأمور الهامة جداً للقارئ وللكاتب على ال�سواء �أن يكونا على وعي بالا�ستباقات
�أو الافترا�ضات المت�ضمنة في �أي ن�ص. ف�أن يقول �أحد مثلًا �أن النخب المحيطة بالرئي�س هي ال�سبب في 
�أنه لا يقدر على تغيير الأمور، ولا  �أو  الرئي�س نف�سه خير، و�أنه لا يعرف  �أن  الف�ساد يت�ضمن منطقياً 
لأغنية  ن�ستمع  �أن  النوع.  ذلك  م�ؤثرة من  مقتنعاً بوجود نخب  الن�ص  م�ؤلف  يكون  �أن  بالطبع من  بد 
تقول مثلًا - على �إثر هزيمة منكرة مثل حرب العام 1967: »ت�سلم لنا، والن�صر من الله، يا قايدنا يا 
�أن الأغنية ت�ؤمن بالله، و�أنها ت�ؤمن ب�أنه يتدخل في �سير التاريخ  �أبو عبد الله« يعني من بين عدة �أمور 
مبا�شرة بما في ذلك ال�سيا�سة والحرب، و�أن الرئي�س �أو الزعيم لي�س هو الم�س�ؤول - ولا �أركان دولته- 
هذا  في  يكون  قد  للدين  معيناً  مذهبياً  فهماً  تتبنى  الأغنية  �أن  هنا  نلاحظ  �أن  من  بد  لا  بل  عما ح�صل. 
�أ�شد �صوره تقلي�صاً لدور الإن�سان مثلما يتجلى في فكر  الحالة بالذات هو الفهم الأ�شعري، وربما في 
الكلا�سيكي العظيم �أبو حامد الغزالي. لذلك لا بد من الوعي بهذه الا�ستباقات. ومرة �أخرى عندما نقر�أ 
المقهورة،  لل�شعوب  يحتذى  مثالًا  قدمت  �أمريكية  ثورة  الدرا�سة حديثاً عن  التاريخ مو�ضوع  مقرر  في 
�أمريكا هم  �إقرار الن�ص ب�أن جماعة الم�ستوطنين البي�ض في  �أن هناك ا�ستباقاً فحواه  �أن ن�ستنتج  لا بد 
ال�شعب الأمريكي المظلوم والمقهور، بينما يتم �إق�صاء ال�سكان الأ�صليين ل�سبب من الأ�سباب لا يف�صح 
عنه الم�ؤلف �أو الكتاب علانية، و�إن لم يكن من ال�صعب على القارئ �أن يقدره. هناك بالطبع الجمهور 
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الذي يكتب له الم�ؤلف. لا بد �أن �أحدنا يغير طريقته في الحديث ب�شكل �أو ب�آخر عندما ينتقل من جمهور 
�إلى جمهور. هل �أقدم رواية عما جرى في العام 1948 لجمهور في مخيم البقعة �أو اليرموك مثل التي 
�أقدمها لجمهور في فنزويلا متعاطف مع الق�ضية الفل�سطينية �أو لجمهور من جماعة �أيباك مهمته الدفاع 
عن »�إ�سرائيل«؟ من الوا�ضح �أن الخطاب �سيتغير كثيراً من حالة �إلى �أخرى. ولا بد بالطبع من ملاحظة 
قيم الم�ؤلف ومعاييره ونقاط انحيازه. هل يمكن لنا �أن نقر�أ ببراءة �شروع الكتاب مو�ضوع الدر�س في 
ذكر الدكتاتوريات الا�ستبدادية في القرن الع�شرين بادئاً بالاتحاد ال�سوفييتي؟ �ألي�س الكلام اللطيف عن 
الديمقراطية انحيازاً معرفياً و�سيا�سياً وقيمياً من بين �أمور �أخرى؟ لا جرم �أن الكاتب والقارئ على 
�أن  الر�أي. ولا بد بالطبع من  �أو اختلافهما في  �أن يدركا ذلك بغ�ض النظر عن اتفاقهما  ال�سواء يجب 
يتمكن الم�ؤلف والقارئ في هذا الحقل ال�شائك من التمييز بين الر�أي والواقعة المو�ضوعية، �إن كان هناك 
وقائع مو�ضوعية خال�صة من �أية �شائبة. �أما الجزء الهام جداً الذي يجب �أن يتنبه له القارئ تحديداً 
فهو الم�سكوت عنه في الن�ص. �أحياناً يكون ذلك مك�شوفاً للقارئ متو�سط الذكاء، ولكن في بع�ض الأحيان 
يحتاج حتى القارئ المدرب �إلى اليقظة ال�شديدة. �أذكر �أنني واجهت في طفولتي موقفاً م�شابهاً في كتاب 
التاريخ لل�صف الخام�س �أو ال�ساد�س عن الدولة الإ�سلامية: بعد �أن يقوم الكتاب با�ستعرا�ض الخلفاء 
»البيت  �إلى  علي  الرابع  الخليفة  بعد  انتقلت  قد  الخلافة  �أن  مفاجئ  ب�شكل  يخبرنا  الأربعة  الرا�شدين 
الأموي«. وعلى الرغم من �صغر �سني �إلا �أنني لم �أ�ستطع �إلا �أن �أت�ساءل: »لماذا؟ ما الذي ح�صل حتى 
يحدث ذلك التغيير«؟ وبالطبع لم يكن هناك جواب، كما �أنني لم �أفعل �أكثر من �س�ؤال المدر�س الذي قال 
الدكتاتورية تنتهك  الدول  �أن  الم�ؤلف  النقلة. لكن عندما يخبرنا  ب�أنه ح�صلت بع�ض الفتن انتهت بتلك 
حقوق الإن�سان وينطلق في تعداد خطاياها في �إ�سهاب وتدفق، ف�إن القارئ غالباً لا يخطر في باله �أن ي�س�أل 
ما �إذا كانت الدول »الديمقراطية« لا تنتهك تلك الحقوق. وهنا ال�سكوت يقول �شيئاً في تورية لطيفة قد 

توحي ب�سهولة بتلك الفكرة دون دليل �أو حجة. 

في كتاب التاريخ لل�صف التا�سع ي�صاب المرء بالذهول وهو يقر�أ عن حرب العام 1967 ك�أنها �شيء 
�إ�سرائيل بمهاجمة الدول العربية، فاحتلت الجولان و�أرا�ضي  وقع في المريخ: »في العام 1967 قامت 
عربية �أخرى، ف�أ�صدر مجل�س الأمن قراراً يطالبها بالان�سحاب، ولكنها رف�ضت.« هكذا انتهت »حكاية« 
حرب العام حزيران التي كتب، وقيل فيها ما ي�ساوي �أطناناً من الحبر والورق. هذه الحرب التي قال 
فيها ال�شاعر: »نحن في الخام�س من �شهر حزيران ولدنا من جديد.«))) ولعل من اللافت للنظر �أن الن�ص 
يحجم عن �إخبارنا بماهية »الأرا�ضي العربية الأخرى« التي يتم احتلالها، ك�أنها �أمر فائ�ض عن الحاجة 
ولا �أهمية له، �أو ك�أن المحتل لي�س فل�سطين على وجه التحديد والتعيين. لماذا هذه »الكب�سلة« التي ت�سيطر 
على ممار�سة كتابة التاريخ المقرر؟ هل هناك تعليمات بعدم »�إزعاج« عقل التلميذ/المواطن بهذه الهموم؟ 
بالطبع  الوطنية/القومية؟  �أو  المعرفية  للغاية  �سواء  الهموم  في  التفكير  م�شقة  من  �إراحته  بالتالي  ثم 
لي�ست النوايا هي ما يهمنا هنا، و�إنما الأثر الفعلي للكتاب الناجز المقرر والمقروء من قبل الطلبة. وفيما 

2. من ق�صيدة �سميح القا�سم، حدث في الخام�س من حزيران.
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ناهيك  الوقائع  �إخفاء  في  رغبة م�ضمرة  بوجود  الانطباع  الفعلي لا يمكن تجنب  الكتاب  �سياق  يخ�ص 
عن تحليلها وو�ضعها في �سياقها وبيان �أ�سبابها و�صلتها بما حولها وما �سبقها وما لحقها. في �سياق 
الحديث عن �سوريا نجد ال�سرعة الفائقة التالية: »وفي العام 1971 تولى الرئي�س حافظ الأ�سد ال�سلطة 
في �سوريا، وفي العام 2000 توفي فخلفه ابنه ب�شار الأ�سد«. ترى هل يخ�سر التلميذ �شيئاً �إذا لم نقل له 
هذه المعلومة �أو لو غيرنا ا�سم الرئي�س �أو التواريخ قليلًا �أو كثيراً؟ الجواب بالطبع هو لا. ولذلك هنا نية 
غريبة –على الأقل مثلما تتجلى في ممار�سة الن�ص- للتعتيم لا نعرف لها �سبباً �أكيداً. وال�صحيح �أننا 
لا نرغب في الا�ستنتاج ب�أن المق�صود هو �إبعاد التلاميذ عن الاهتمام بق�ضاياهم وق�ضايا �أمتهم �أو و�أد 

دافعهم تجاه تعلم التاريخ وطرائق عمله و�أ�سلوبه العلمي المميز.

»التاريخ« يجب �أن يتمهل في عر�ض الواقعة لكي يتيح لنا �أن نتفح�ص ونقدر ونقارن ونحلل ونتنب�أ 
من بين �أمور �أخرى. ومن �أجل �أن لا يظل كلامنا معلقاً في ف�ضاء النظرية دون �أن يدخل حيز الممار�سة 
نقدم مثلًا على ما نقول: �إذا �أخبرنا الطبري �أن عدد جي�ش البيزنطيين في معركة م�ؤتة كان 200000 
)مائتي �ألف( مقاتل، ف�إن علينا �أن نلج�أ �إلى ما ي�شبه الامتحان المحكي ل »طبائع العمران« الخلدونية 
على �سبيل المثال. هل يتحمل اقت�صاد الدولة البيزنطية ن�شر حامية ع�سكرية بهذه ال�ضخامة في �صحراء 
�شرق الأردن وحدها؟ ماذا �إذن عن المناطق الأكثر �أهمية بكثير من هذه ال�صحراء؟ في هذا ال�سياق لا بد 
من بحث �أو�ضاع الامبراطورية الاقت�صادية. ثم �سيا�سياً هل كان �شرق الأردن يتمتع بالأهمية الكافية 
�أقام فيه ذلك الجي�ش  الذي  المع�سكر  �أو  المدنية  �أين هي  الآثار:  ن�س�أل  للاحتفاظ بذلك الجي�ش كله؟ ثم 
العملاق؟ ولو افتر�ضنا �أن الجي�ش البيزنطي لم يكن في الأردن، و�إنما جاء من العا�صمة لمواجهة تحرك 
العرب، ف�أين هي و�سائل الات�صالات التي �سمحت بو�صول المعلومات ب�سرعة البرق �إلى الق�سطنطينية، 
اللحظة  �إلى درا�سة حالة الات�صالات في تلك  بالت�أكيد  العرب من يثرب؟ وذلك �سيدفعنا  �أي قبل خروج 
التاريخية. وحتى لو م�ضينا في افترا�ضاتنا �أبعد من الطبيعي باتجاه ما فوق الطبيعي، ك�أن نقول مثلًا 
�إن المعلومات قد تح�صلت لدى القيادة البيزنطية بفعل الكهانة �أو بحلم عرافة �أو نبي - مثلما كان يحدث 
ال�سرعة؟  ال�ضخم على وجه  بانتقال ذلك الجي�ش  التي �ست�سمح  الموا�صلات  ف�أين هي  الوقت-  في ذلك 
وذلك بالطبع �سوف يقودنا �إلى درا�سة و�ضع الطرق و�سبل الموا�صلات و�أنواع الحيوانات الم�ستخدمة 
وخ�صائ�صها الفيزيائية والبيولوجية لنعرف مدى ملاءمتها للرحلة...الخ يمكن �أي�ضاً اللجوء �إلى علم 
ال�سكان لفح�ص عدد �سكان الامبراطورية، والتحقق من وجود كثافة �سكانية ت�سمح بتجنيد ذلك العدد 
قيادتها  بالطبع  نعني  الامبراطورية،  ت�ستطيع  هل  ال�سيا�سي:  الجانب  في  لن�س�أل  نعود  ثم  الجند.  من 
ال�سيا�سية، ترك حدودها ال�شرقية مع فار�س دون حماية من �أجل مواجهة بع�ض الن�شاط القبلي؟ �إذا 
ات�ضح بعد هذا الفح�ص المطول �أن »طبائع العمران« لا ت�ستطيع �أن تتقبل »معلومة« الطبري، فلا بد من 
طرحها جانباً، و�إن �شهد ل�صالحها �سكان الأر�ض كلهم. وهذا هو باخت�صار جوهر الموقف الخلدوني 

الذي نميل �إلى القول �إنه ي�ؤ�س�س لر�ؤية قريبة من العلم بالمعنى المعا�صر للكلمة. 
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ل�سوء الحظ �إن كتبنا المقررة لا وقت لديها - ولا �صبر على ما يبدو- ب�إزاء هذا الجهد كله. وفي هذا 
المنحى نود �أن ن�شير �إلى واقعة �أ�سا�س تت�صل بذلك: �إن وجهة نظر الكاتب وموقفه المبدئي من الأمور 
الأ�سا�سية لفهمه وو�ضع �أطروحاته في مو�ضعها »الطبيعي« من �سياق تفكيره. وهذا الموقف يف�سر �إلى 
»التاريخ«.  بها  يعر�ض  التي  والطريقة  والأ�سلوب  ال�شكل  ويحدد  الجوهري،  الم�ؤرخ  اتجاه  كبير  حد 
وبالطبع يتفاوت الم�ؤرخون من ناحية وعيهم بوجهة نظرهم، ولي�س من الم�ستبعد كلية �أن يكون الم�ؤلف 
غير واع بوجهة نظره �أو �أن يكون لديه وجهة نظر تلفيقية تتقاطع مع �أكثر من اتجاه نظري �أو فل�سفي، 
ولكن القارئ لا بد �أن يكون قادراً على تحديد وجهة نظر الم�ؤلف لأنها ت�ساعده كثيراً في فهم الأ�شياء. 
على �سبيل المثال، من نافلة القول �إن م�ؤلفاً يتبنى وجهة نظر فوكو، �أو فانون، �أو كارل مارك�س، �أو 
ح�سن ن�صر الله على الرغم مما بين هذه المنظورات من تباينات جذرية، لا يمكن �أن يمر مرور الكرام 
على حرب الإبادة التي تعر�ض لها �سكان »العالم« الجديد على يد الأوروبيين البي�ض. ولذلك يجدر بنا 
�أن نعرف �أية وجهة نظر يمكن �أن ت�سمح بتجاهل �أولئك ال�سكان التع�ساء. �إجمالًا لا بد لنا من التفكير 
�أثناء القراءة: هل نحن في مواجهة كاتب ملحد، �أم �شيعي، �أم �سلفي، �أم �أ�شعري، �أم محافظ، �أم ليبرالي، 
�أم ن�سوي، �أم مارك�سي، �أم قومي...الخ وذلك �أمر مهم مهما بدا لنا �أن الن�ص قائم بذاته. يجب في ر�أينا 
�أن يعامل الن�ص دائماً بو�صفه نتاجاً ل�شخ�ص من لحم ودم »يعاني« من ثقافة معينة وعلاقات معينة، 
وم�صالح معينة، وبيئة وموقع طبقي...الخ وكل هذا يح�ضر مبا�شرة �أو غير مبا�شرة في الن�ص المنتج. 

لا  وذلك  تاريخي.  �أي تحليل  �سياق  في  �أ�سا�سين  �أمرين  والا�ستدلال  المنطقي  يظل الحجاج  بالطبع 
ينطبق للأ�سف على معالجتنا الراهنة للكتاب المقرر لخلوه ب�شكل تام من �أية محاولة للمحاجة �أو غياب 
�أية ممار�سة ا�ستدلالية في ثناياه. ذلك �أنه يقوم كلية على فكرة �سرد المعلومة، �أو ما ي�سميه ابن خلدون 
الم�ستوى  في  ال�شائعة  الفكرة  هي  هذه  �أن  �إلى  هنا  ن�شير  �أن  المنا�سب  ومن  الوقت.  طوال  »الإخبار«  بـ 
الفل�سطيني عن عمل الم�ؤرخ والت�أريخ. ولذلك ي�ضرب المثل بالتاريخ قبل غيره عند الحديث عن الحفظ 
ال�صم في �سياق التعليم. وذلك بالطبع يجب �أن لا يعمينا عن ر�ؤية �أن العملية التعليمية المحلية تقوم على 

الحفظ في الموا�ضيع الدرا�سية المختلفة، وربما لا يوجد �أي ا�ستثناء جدي لذلك. 

الأغاليط  �أن لا يقع فري�سة  الم�ؤرخ �ضرورة  الكلام على عمل  بالذكر عند  التي تجدر  الأ�شياء  ومن 
ال�سبب  �أغلوطة  هي  خطورة  و�أ�شدها  عمله  �سياق  في  الأغاليط  هذه  �أو�ضح  ولعل  الخطيرة.  المنطقية 
المقرر  لكتابنا  درا�ستنا  �سياق  �سببية. و�سوف نرى في  يعبر عن  التتابع  �أن  توهم  الناجم عن  الخاطئ 
�أن هذه الأغلوطة تتكرر في ثنايا الكتاب حيث يتم معظم الأحيان �إيراد ال�سابق على �أنه �سبب واللاحق 
على �أنه نتيجة دون بيان العلاقة ال�سببية التي تجمعهما. وبالإمكان في �أحيان كثيرة �أن نبين –وهذا ما 
نقوم به بالفعل- �أنه لا توجد �سببية ولا من يحزنون. وهنالك بالطبع عدد كبير من الأغاليط التي يجب 
�أن يتنبه لها الكاتب والقارئ. ومن ذلك التعميمات المت�سرعة التي لا ت�ستند �إلى ا�ستقراء كاف �أو �أدلة 
منطقية كافية، �أو الا�ستدلال التب�سيطي الذي يف�سر ظاهرة معقدة بفكرة واحدة �أو �سبب واحد. فمثلًا 
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يمكن للبع�ض �أن يعزو �سبب كارثة العام 1948 �أو العام 1967 �إلى الخيانة، ولكن حتى لو �صح وجود 
خيانات هنا وهناك ف�إن ذلك لا يكفي بمفرده لتف�سير مثل هذه الحروب المعقدة. ومن الأغاليط الهامة 
وال�شائعة قيا�س المقارنة الزائف الذي يقوم فيه المرء بملاحظة بع�ض العنا�صر ال�شكلية المت�شابهة بين 
ظاهرتين، وي�ستخل�ص منهما �أن ما وقع في الأولى �سيقع في الثانية. ونذكر في هذا ال�سياق ان�سياق بع�ض 
مثقفي الي�سار الفل�سطيني في ال�سبعينيات والثمانينيات من القرن الما�ضي �إلى مقارنة الثورة الفل�سطينية 
بالفيتنامية، ليخل�ص �إلى �أن الانت�صار الذي تحقق في فيتنام �سوف يتحقق في فل�سطين. وهناك �أغلوطة 
�شائعة تت�صل ب�سوء ا�ستخدام اللغة، خ�صو�صاً بع�ض المفردات المراوغة التي يمكن �أن تعني �أكثر من 
دلالة واحدة. و�أخيراً هناك �أغاليط الم�صادرة على المطلوب والدور المنطقي وغيرها من الأغاليط التي 
لا يمكن �أن نوردها كلها في هذه العجالة. ولا بد �أن كلًا من هذه الأغاليط تحتاج �إلى مرا�س من الكاتب 

والقارئ بغر�ض الإحاطة بها من �أجل تجنبها في حالة الكاتب وك�شفها في حالة القارئ.

�إن و�ضوح الم�صطلح ودقة ا�ستخدامه والات�ساق الداخلي المنطقي للن�ص ووجود �صلة فعلية بين 
الواقعة وا�ستخدامها في الحجة هي من نوافل الكتابة العلمية والتاريخية التي ت�ستحق ا�سم العلمية. 
�إلى كتابة محكمة  �أجل الو�صول  �أن يتوافر من  �أن الكثير من التدريب وال�صبر والمرا�س لا بد  ولا بد 

ومت�سقة. 

ومن المفيد �أن ن�ؤكد هنا �أن تبني الموقف تجاه ق�ضية ما لي�س �سبة في �سياق »الذاتي والمو�ضوعي« 
في الأحوال كلها. بل يمكن - وربما يجب على المرء، وخ�صو�صاً الكاتب - �أن ي�أخذ موقفاً واعياً ومعلناً 
الن�ص،  المموهة في  المواقف  الكاتب، ود�س  القارئ من جانب  المق�صود هنا مخادعة  لي�س  الواقعة.  من 
من  خير  بالطبع  وذلك  للم�ؤلف.  الفعلي  الموقف  هو  يكون  عندما  معين  لموقف  ال�صريح  التبني  و�إنما 
�إيهام القارئ بالحياد الزائف. وفي �سياق درا�ستنا هذه، لا �شك �أننا كنا �سنقدر للم�ؤلفين لو �أنهم �أعلنوا 
�أمة على الحقيقة، و�أنهم يعدون ق�ضيتهم ق�ضية  �أمريكا  البي�ض في  �أنهم يعدون الم�ستوطنين  �صراحة 
عادلة في ميدان حق تقرير الم�صير لل�شعوب، خ�صو�صاً �إذا �أخبرونا بالأ�سباب والم�سوغات التي دفعتهم 
�إلى تبني ذلك الموقف. �أما التظاهر ب�أن الم�ستوطنين هم الأمة الم�ضطهدة، مع �إغفال وجود الأمم الأ�صلية 
المبادة فهو �سلوك غير علمي �إن كان قد تم عن »ح�سن نية« وي�صبح �سلوكاً لا �أخلاقياً �إن كان قد تم عن 

روية وتدبير. 

- نقاط �إ�شكالية في �سياق �إنتاج كتاب التاريخ المقرر:

• التاريخ مليء »بالإ�شاعات« التي لم تخ�ضع لأي فح�ص، وهذا ينطبق على التاريخ العربي �أكثر من 	
غيره. نحن مثلًا ما زلنا نعتمد الكتب التراثية بو�صفها م�صادر للتاريخ. حتى �أننا لم نتنبه لنقد ابن 
خلدون - على �أوليته- لكتب التاريخ العربي.  ومن هنا ف�إن كتباً تراثية لا تلتزم ب�أي منهج يمكن 
�أن تعد في عرف وزارات التعليم العربية م�صادر �أولية للتاريخ، مع �أنها لي�ست كذلك �أبداً. �إنها على 
وجه الدقة وال�ضبط كتب تراثية لا تبتعد كثيراً عن الحكايات ال�شعبية �أو الأ�ساطير. وي�شمل ذلك 
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معظم الم�صادر الأولية بما فيها، وربما على الأخ�ص، كتب الم�سعودي والطبري.

• �أن العالم فيه طرفان: العرب والتاريخ 	 يلتزم التاريخ العربي بالمركزانية الأوروبية بحيث يبدو 
الإ�سلامي من ناحية، والم�سيحية والتاريخ الأوروبي من ناحية �أخرى. وهكذا تختفي �آ�سيا و�أفريقيا 
و�أمريكا كلها. بل �إن تاريخ منطقتنا القديم بالذات يختفي تقريباً ولا يتم ر�سم �صورة متوا�صلة 
لتطور التاريخ الذي يخ�ص منطقتنا بحيث يبدو فيه تقطعات غير معقولة يتم فيها القفز من القديم 
�إلى الإ�سلام دون توا�صل يذكر، ويبدو للقارئ ك�أن الح�ضارة القديمة من بابلية و�آ�شورية وكنعانية 
قد تبخرت فج�أة، وولدت العروبة والإ�سلام من عدم كامل. ل�سوء الحظ يقوم بتعبئة هذا الفراغ 
م�ؤرخون/م�ست�شرقون من هنا وهناك، وبال�شكل الذي لا يخدم »الحقيقة« التاريخية، مثلما �أنه لا 

يخدم ق�ضايا الوطن والأمة التي تخ�صنا في هذه المنطقة.

• الظواهر 	 من  دقيق،  غير  �أو  م�شوه  �أو  م�شو�ش  �شكل  في  والمقدم  �سهواً،  �أو  عمداً  عنه  الم�سكوت 
المنت�شرة في كتب التاريخ في كل مكان وزمان. فنحن لم ن�صل بعد �إلى م�ستوى مر�ض من »التقدم« في 
هذا الفرع من فروع المعرفة. ولا بد �أن هذا مما يحدث في كتبنا التاريخية، بدءاً بالما�ضي )�أ�سطورة 
ال�ساميين الذين خرجوا من الجزيرة العربية يتكلمون العربية بالذات قبل �أن توجد( و�صولًا �إلى 
اتفاقيات �أو�سلو ووادي عربة، بل حتى �إلى ما يحدث في »الثورات« العربية. من نافلة القول �إن 
التاريخ هو �سجل المنت�صرين، ولكن ذلك يتطلب من الم�ؤرخ المعا�صر اليقظة والحذر، ولي�س الت�سليم 

بما يقع تحت يديه ك�أنه يعاين معطيات مادية طبيعية محايدة. 

• ما الذي يجعل النا�س يحملون فكرة تاريخية خاطئة يمكن �أن تكون �ضد م�صلحتهم بالذات؟ مثلًا 	
كيف ي�صل النا�س �إلى م�ستوى القول ب�أن �شيئاً جوهرانياً يخ�ص العرب وي�سمهم بالغباء والجبن 
...الخ هو ال�سبب في حال البلاد العربية على الرغم من �أن �أب�سط قراءة للتاريخ الحديث يمكن �أن 
تو�ضح �أن ما يحدث في الوطن العربي هو نتاج »طبيعي« لحركة التاريخ؟ من الوا�ضح �أننا ب�إزاء 
ق�ضايا معقدة عندما يت�صل الأمر بالحا�ضر، ولا بد �أن قراءة مثل هذه الق�ضايا عندما يتعلق الأمر 
بالما�ضي تغدو �أ�شد �صعوبة ب�سبب �ضياع الكثير من الأدلة والوثائق التي يمكن �أن ت�ساهم في ر�سم 

ت�صور دقيق بدرجة معقولة لما ح�صل. 

• 	 (((  The Politcs of Rewriting History بعنوان    Joseph Zajda كتبها  ورقة  في 
ويدر�س فيها الباحث تغير المناهج في رو�سيا بعد انهيار الاتحاد ال�سوفييتي، ي�ستعيد مقولة مارك�س 
حول الطبقة الحاكمة وكيف تعطي لأفكارها �صورة الأفكار الكلية universal الكونية الأ�صيلة. 
»�إلقاء  بـ  ي�سمح  ت�شكلها مما  �أثناء  ظاهرة  على  ال�ضوء  ت�سلط  �أنها  في  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تكمن 

3. http://www.researchgate.net/publication/225866312_The_Politics_of_Rewriting_History_
New_History_Textbooks_and_Curriculum_Materials_in_Russia
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القب�ض« عليها في حالة تلب�س. لا بد �أن من واجب �أية درا�سة لكتاب التاريخ المقرر �أن تقوم بذلك. 
وعلينا �أن نعتذر باختلاف غايات هذه الدرا�سة واقت�صارها على مناح معينة عن القيام بهذه المهمة 
�أن  التبا�س  �أي  رفع  بغر�ض  نذكر  �أن  يجب  هنا  التاريخية.  الكتابة  عملية  في  والأ�سا�س  الخطيرة 
بفعل  عن وعي  قام  قد  الم�ؤلف  �أن  ت�أكيد  بكل  يعني  لا  المهيمنة  الطبقة  الكتابة تمثل م�صالح  كون 
ذلك. الهيمنة الطبقية لا تحتاج �إلى �أن يكون الم�ؤلف واعياً بها، وت�سير الأمور ب�سلا�سة ما لم يقم 
م�ؤلف ما بالكتابة ب�شكل يتناق�ض مع الم�صلحة الطبقية المهيمنة. بب�ساطة يمكن في هذه الحالة �أن 
يتم ا�ستبعاد ذلك الم�ؤلف من العمل في المناهج لأنه غير م�ؤهل �أو لا يتمتع بالم�ستوى الملائم تماماً �أو 
�أي �شيء من ذلك القبيل. ومن المهم هنا �أن نو�ضح �أن من »ي�ستغني عن خدمات« ذلك الم�ؤلف قد 
لا يكون بدوره واعياً تماماً ب�أن الم�شكلة تكمن في تهديد ممار�سة الم�ؤلف الم�ستبعد للهيمنة الطبقية. 

• هناك رموز �أيديولوجية تبدو �أ�سا�سية في الخطاب لأنها تحمل المعايير والقيمة، من قبيل: العدالة 	
الاجتماعية، وحقوق الإن�سان، والحقيقة، والم�ساواة، والحرية. �إنها �إن�شاءات لها تداعيات معيارية، 
وهذه الإن�شاءات المثقلة بالقيمة �شائعة في ال�سرديات التاريخية وغيرها من �أ�شكال الخطاب. ولعل 
التاريخ من �أكثر فروع المعرفة تلب�ساً لذلك. ومن المعروف �أن هناك م�شكلة بارزة تتج�سد في �إعطاء 
الما�ضي )�أحياناً تكون وا�ضحة  الما�ضي تداعيات دلالية معا�صرة لم تكن موجودة في  كلمات من 
جداً مثل �أن العلم في الزمن القديم لم يكن يعني �أكثر من الدين، ولكنه ي�ستعمل اليوم في الخطاب 
الديني بالذات للبرهنة على حث الإ�سلام على العلم بالمعنى الحديث والمعا�صر للكلمة( �أو العك�س 
تطبيق مفردات معا�صرة على وقائع �أو �أ�شياء لم تكن موجودة في الما�ضي )ك�أن نحاول ا�ستخراج 

المارك�سي الموجود في بطن ابن خلدون عن طريق �إ�سقاط علاقات الإنتاج على طبائع العمران(.

• )اقتراح 	 وتف�سيره  الأ�سباب(  في  )=البحث  وتحليله  الما�ضي،  و�صف  المقارن:  التاريخي  البحث 
والأدوات  الإيب�ستمولوجية  المعطيات  توظيف  على  تعتمد  معقدة  �سيرورة  هو  قانون(  �أو  نظرية 
العامة  ولي�س  الخا�صة  الحالات  معرفة  يريد  المقارن  البحث  لأن  محددة،  معرفة  لإنتاج  البحثية 
الآثار  الم�ؤرخ وعالم  تكت�سب مهارات  ال�سياق  هذا  التاريخ(. في  فل�سفة  ما يميزه عن  هذا  )وربما 
�أهمية خا�صة جداً، لأن الانتقال من النظري والعام �إلى العملي والخا�ص عملية مراوغة ت�ؤدي لا 

محالة �إلى تباين »المنتج« التاريخي بين م�ؤرخ و�آخر. 

• لا بد في هذا ال�سياق من معرفة �أيديولوجيا اللحظة التاريخية �أو »عقلية المرحلة« المدرو�سة. فهذه 	
يمكن �أن تقف �سداً منيعاً في وجه التحليل التاريخي ما لم يتم �أخذها بالح�سبان. وهذا ي�ستدعي 
عملية معقدة تت�ضمن تقم�ص المرحلة وقراءاتها بتعاطف empathy وروح ناقدة في الوقت عينه.

• هناك دائماً م�شكلة تت�صل بالاختيار في التاريخ، فما يختاره الم�ؤرخ من وقائع ليعر�ضها يعبر منذ 	
�أن  التي يجب  التاريخية«  »الوقائع  �أكوام  انحياز. وهذا الانحياز لا مفر منه ب�سبب  البداية عن 
يختار من بينها �سرديته. لكن ذلك لا يعني عدم وجود فارق بين »اختيار« يهدف ب�شكل واع �إلى 
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�إنتاج ن�سخة معينة ت�ؤدي غر�ضاً �أيديولوجياً يعيه الم�ؤلف، وبين »اختيار« يبذل ق�صارى جهده في 
انتقاء »عينة ممثلة« على نحو �أو �آخر لما يمكن �أن يكون قد وقع بالفعل. 

• من 	 الما�ضي  في  وقع  »ما  �أنه  هي  للتاريخ  النمطية  ال�صورة  �أن  المحلية  المعروف في ممار�ستنا  من 
�أحداث،« و�أن الم�ؤرخ يقول الحقائق/الوقائع ولا يقول غيرها.  وهنا يبرز �إغفال فا�ضح لطبيعة 
الأكاديمية، وبين كتاب  التاريخ/العلم والممار�سة  التاريخية بما يخلق م�سافة هائلة بين  الكتابة 
التاريخ المقرر الذي يبدو وك�أنه �سجل حيادي للما�ضي، �أ�شبه ب�سجل المواليد �أو الوفيات الموجود 
كتباً  ت�صبح  عندما  تتماهى  المعرفة  حقول  �أن  عموماً  الوا�ضح  ومن  المدنية.  الأحوال  دائرة  لدى 
مقررة بحيث لا يعود هناك فارق بينها من حيث المنهج، اللهم فيما يخ�ص الق�سمة ال�شهيرة للعلمي 
والأدبي والمادة التي تحفظ في مقابل المادة التي تفهم. من نافلة القول �إن ما هو مكتوب في �أي كتاب 
الما�ضي  ولي�س  الما�ضي،  عن  المعدة  »التقارير«  �أحد  هو  المقرر  المدر�سي  الكتاب  ذلك  تاريخ بما في 
ذاته، الذي اختفى فعلياً و�سقط في العدم ولا �سبيل �إليه �أبداً. ولذلك ف�إن هذه الواقعة الأ�سا�سية 
لا بد �أن يتم ا�ستح�ضارها �إلى الكتب المقررة ليدرك الطالب �أنه �إنما يقر�أ تقريراً عن الما�ضي كتبه 
�شخ�ص معين له اتجاهات وخبرات وقدرات ومهارات معينة، �إ�ضافة �إلى م�صالح ومنظور من بين 
عوامل �أخرى. ولعل ما ي�ؤكد هذه الحاجة هو �أن الطلبة غالباً ما لا يلتقون ب�أي ن�ص حول التاريخ 
با�ستثناء الكتاب المقرر، ومن هنا خطورة هذا الكتاب وخطورة مدر�س المادة في م�ستويين: الأول 
تكوين الوعي بماهية عملية الكتابة التاريخية، والثاني هو المحتوى المعرفي الذي يتبناه الطلبة حول 

تاريخ �أو حقبة  تاريخية ما بو�صفه الحق كل الحق ولا �شيء غير الحق.

• ما لا يدركه الطلبة �أثناء قراءة التاريخ في كتاب المدر�سة �أن »الر�سالة« يختفي وراءها كاتب، و�أنه 	
لا يوجد ر�سالة نقية كتبت نف�سها بمو�ضوعية تامة. وما يفعله الطلاب حينما يدر�سون للإمتحانات 
هو �أنهم ينهمكون ب�سرعة في حفظ المعلومات دون الت�سا�ؤل عن ماهيتها �أو م�صادرها. بهذا المعنى 

يبدو لهم التاريخ ك�أنه تجميع للحقائق التي يجب �أن نحفظها عن ظهر قلب. 

• المطلوب على الأرجح في الحالة النموذجية هو �أن ن�شجع الطلبة على اكت�شاف طريقة عمل الم�ؤرخ، 	
لأن ذلك هو ما يفتح العيون على طبيعة التفكير في التاريخ. وذلك يعني التوقف عن ن�سخ المعطيات 
من الكتب وتعليم الطالب كيفيات تحويل المعرفة بطريقة منهجية. ويتمتع المعلم هنا بدور غاية في 

الأهمية، قد يكون �أهم من دور الن�ص المقرر ذاته.

• يقوم ب�إعداد الكتاب المقرر مجموعة من الأ�شخا�ص، مما يوحي بالثقة للطالب الذي نادراً ما ي�شك 	
في �صحة المعطيات �أو طرق معالجتها. ولا بد �أن قائمة »الإعداد« في مقدمة الكتاب تخلق �أثراً ووقعاً 
�شل قدرة  ي�ساهم في  ...الخ، مما  �سياق وجود لجنة وخبراء ودكاترة  الطالب، ويبهره في  يرهب 

الطالب ورهبته في انتقاد ما يقر�أ.
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• يجب �أن يحتوي كتاب التاريخ على معرفة تعتمد على الأدلة والت�سويغ العقلاني ال�صارم. بالطبع 	
هذا ما يميز كتاب التاريخ عن كتب جمع التراث التي تحر�ص على كتابة كل ما تجد �إليه �سبيلًا، 
مثلما يح�صل في كتاب الأغاني للأ�صفهاني �أو كتاب الحيوان للجاحظ. في مثل هذه الكتب التراثية 
لي�س هناك من نية لدى الم�ؤلف لإثبات �شيء. ولا بد �أن موقف الم�ؤرخ المعا�صر موقف يناق�ض ذلك 

تماماً لحر�صه التام على تقديم الدليل التجريبي �أو المنطقي على �صحة معلوماته �أو تف�سيراته. 

• وهناك �أمر مهم يت�صل بالتدريب على التعاطف empathy  عند التعاطي مع ال�سياق التاريخي 	
المدرو�س وعدم �إ�سقاط ع�صرنا )ع�صر الدار�س( على التاريخ. كتاب التاريخ في بلادنا لا يفعل ذلك، 

فهو يقر�أ الما�ضي كحقائق جافة م�صنعة على قيا�س الحا�ضر . 

• في ال�سياق ذاته هناك حاجة ما�سة �إلى تنبه الدار�س �إلى ا�ستخدامات الما�ضي في ال�سياق الحا�ضر، 	
وكذلك ا�ستخدامات م�ؤلفي الما�ضي للوقائع التي كتبوها على �أنها �أحداث بينما هي �أ�شباه وقائع 
�صيغت لتخدم �أغرا�ضاً معينة )ق�ص�ص مثل وداع هرقل ل�سوريا قائلًا وداعاً يا دم�شق وداعاً لا لقاء  

بعدهُ( �أو التفا�صيل الدقيقة لموت القادة في معركة م�ؤته.

• يتمتع �شكل الكتاب وطريقة �إخراجه ب�أثر مهم في المتلقي. ومن ذلك ت�أتي �أمور من قبيل ال�صور 	
�أكثر من الن�ص المكتوب  التلميذ  والخرائط والأ�شكال في الكتاب المقرر قد ت�سهم في ت�شكيل وعي 

نف�سه. 

• التي قد تختلف بداهة عن طرق كتابته. ون�ضرب هنا 	 التاريخ  لا بد من الاهتمام بطرق تدري�س 
مثالًا ب�سيطاً لتدري�س التاريخ في �سياق حي: »معاناة الفل�سفة في الأندل�س زمن ابن ر�شد«. يجب 
بداية �أن يقر�أ التلميذ الن�ص الفعلي لـ »البيان« الذي �صدر بحق الفل�سفة، وق�ضى بتحريمها. كذلك 
ودور  نف�سها،  عن  الفل�سفة  ودفاع  العيان،  �شهود  و�شهادات  المتعددة  الروايات  قراءة  من  بد  لا 
اليهود الأندل�سيين في �إنقاذ التراث...الخ ومن نافلة القول �إنه لا بد من التنويع في الم�صادر، وقراءة 
التف�سيرات المختلفة لما وقع. وي�ستح�سن �أن يقارن ذلك كله بالتحريم ال�صادر عن البابا في �أوروبا 
بعد قرن من الزمان. يتوقع بعد ذلك �أن ي�صل الطلبة �إلى اقتراحات تف�سيرية فردية، ونرجح �أن 

معظمهم �سيتو�صل �إلى ذلك.

في هذا ال�سياق يقول مايكل �إدموندز))) Edmonds ورفاقه من جمعية التاريخ في »وي�سكن�سون« �إن 
التلميذ عندما ي�شغل عقله بفح�ص الدليل التاريخي ف�إنه يمار�س الا�ستق�صاء، والتقييم، وحل الم�شكلات، 
و�أ�سماء  والتواريخ  بالأرقام  الأدمغة  ح�شو  عملية  تتوقف  �أن  يتطلب  ذلك  ولكن  والتركيب.  والحكم، 
4. Michael Edmonds, Jennifer A. Hull, Erika Janik, and Keli Rylance. History & Critical 
Thinking, Madison: Wisconsin History Society, Library –Archive Division, 2005. Website: 
www.wisconsinhistory.org  
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الأماكن والوقائع الجافة. يجب �أن يتم بدلًا من ذلك �إحالة الطلبة �إلى الم�صادر الأولية لأن ذلك يعيدهم �إلى 
النا�س الفعليين الذين عا�شوا، و�إلى كلماتهم المبا�شرة فتكت�سي الدرا�سة غنى الحياة و�إثارتها. لا يمكن 
لطفل �أن يهتم ب�أ�سماء الأ�شخا�ص الذين يردون في ملحمة جلجام�ش �أو ب�أ�سماء القادة في معركة مرج 
دابق، ولكن ذكاءه وخياله وم�شاعره �سوف ت�شتعل كلها فيما لو وجدنا ن�صو�صاً تلم�س مبا�شرة كيف 

تفاعل الأ�شخا�ص الحقيقيون وخ�صو�صاً من القريبين من عمر التلاميذ مع الوقائع.

روحها  من  الموا�ضيع  تفرغ  بعمومية  الأحداث  بو�صف  الأرجح،  على  المحلي  التاريخ  كتاب  يقوم 
وغناها ومغازيها المختلفة. ويقوم بانتخاب موا�ضيع دون غيرها، وهكذا ي�صبح التاريخ �أحداثاً متعاقبة 
مت�صلبة لا حياة فيها. ويبدو وك�أن الأ�شياء قد �سارت في التاريخ ب�سلا�سة و�سهولة ودون تعقيد. كما 
يظهر كما لو �أن الم�سار التاريخي كان طبيعيا تماما )لنتذكر التاريخ الإ�سلامي وكيف يقدم في المدار�س 
الت�أريخ  عن  ناهيك  والطبري  للم�سعودي  الكلا�سيكية  ال�صورة  من  و�سذاجة  تب�سيطية  �أكثر  �شكل  في 
المعا�صر(. ولذلك يبدو التاريخ مملًا وتافهاً بالقيا�س �إلى غنى الحياة وانفتاحها على ال�شك والاحتمال 
في ال�سياق الذي يعي�ش فيه الطالب )�أين تعقيد ال�صراع بين العرب و"�إ�سرائيل" �أو بين فتح وحما�س 
الحقيقة  يحوز  للتاريخ  ب�إله  �أ�شبه  التاريخ  كتاب  ك�أن  ويبدو  والم�سلمين(؟.  العرب  تاريخ  �سلا�سة  من 
كلها، وهو ما يجعل الطلاب يقبعون في ظلام دام�س بالن�سبة لطبيعة النقا�ش والأدلة والا�ستدلال الذي 
يعتمد عليه الم�ؤرخ الفعلي. لا بد �أن يكون التاريخ مربكا وملغزاً وفي حاجة �إلى عقل مدرب لفك �ألغازه، 
ولي�س في ذلك �شيء من الافتعال لأن هذا هو واقع الحال في المعرفة التاريخية. وعلى هذا النحو وبف�ضل 
نزعة عدم اليقين يتعود التلميذ على قبول الاختلافات لأنه لا يوجد حقائق را�سخة تماماً ت�ستدعي قتل 
المختلفين �أو تكفيرهم..الخ لكن ما يح�صل فعلياً هو، على الأغلب، ذكر مبت�سر ومت�سرع للأحداث يمكن 
معه القول �إن دعاية ل�سلعة تجارية قد تحتوي جهداً �أعلى بكثير من جهد تفح�ص الواقعة التاريخية، 

وو�صفها للمتلقي.

علينا �أن لا نمل �أبداً من التذكير في �سياقنا الفل�سطيني والعربي الذي ي�صرح فيه الجميع تقريباً ب�أن 
التاريخ مادة حفظ ولا �شيء غير ذلك: التاريخ لي�س قائمة من الأ�سماء والتواريخ والم�سيرة الزمانية 
للمكان. التاريخ بتب�سيط مخل �س�ؤال �أو م�شكلة نبحث عن حل لها عن طريق اقتراح �أطروحة �أو فر�ضية، 

وفح�صها بوا�سطة العودة �إلى الوقائع المنقاة وبالا�ستعانة بالمنطق من بين �أدوات �أخرى عديدة.

لا بد من معلم متمكن يلفت نظر الطالب �إلى �أن هناك نقطة �أ�سا�ساً �أو فكرة �أو مفهوماً مركزياً يكت�سي 
الأ�سا�سيات  يحدد  يعرف كيف  و�أن  هذا،  يكت�شف  �أن  الطالب  المحيطة. وعلى  الوقائع  ودماً من  لحماً 

ويعزلها عن المعلومات الموجودة لغاية �إثبات �أو دح�ض ذلك الأ�سا�س.

�أين مو�ضوع مدر�سي �آخر( في  �أن ي�سهم )ربما �أكثر من  هناك اعتقاد فحواه �أن دور التاريخ هو 
ت�شكيل المواطن الفاعل والم�س�ؤول. ولكن ذلك بالطبع لا يحدث �إذا لم يتم بناء مقرر التاريخ على �أ�س�س 
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تنمية التفكير. وعلى الرغم من �أن مادة التاريخ فر�صة ذهبية لتنمية مهارات التفكير، �إلا �أن ذلك للأ�سف 
لا يتحقق. ولعل العك�س هو ما يجري من خلال الإ�شاعة الوا�سعة الانت�شار التي ت�صف التاريخ ب�أنه 
التاريخ  لمادة  با�ستخفاف  ينظرون  التربويين  �أن  بلة  الطين  يزيد  ال�صم بلا منازع. ومما  حقل الحفظ 
حتى �أن معلم المادة يكاد يحتقر نف�سه. ومن المعروف �أن التاريخ يتلقى ح�ص�صاً �أقل من غيره بكثير 
)ح�صتان في الأ�سبوع( مع كتاب مقرر طويل، فك�أن المو�ضوع التاريخي بين بذاته ولا يحتاج �إلى جهد 
يذكر. وت�أتي الح�ص�ص في باب رفع العتب، وب�إمكان الطلبة التغيب عن الح�ص�ص والح�صول على �أعلى 
الدرجات دون جهد يزيد على ا�ستذكار المحتوى. ومن ناحية �أخرى تو�ضع ح�ص�ص التاريخ في �آخر 
اليوم الدرا�سي لأنها �سهلة وغير مهمة، �أي �أنها تح�صل على الوقت الأ�ضعف من ناحية قابلية الطلبة 
للتعلم والانتباه والتركيز. وعلينا �أن نتذكر �أن التاريخ مادة �أدبي لا تلزم لطلبة العلمي. �أ�سئلة الامتحان 
تقي�س قدرة الطالب على حفظ المحتوى، وغالباً ما تكون من نوع �ضع دائرة و�أجب بنعم �أو لا. وب�سبب 
هذا الحال لا يمكن �أن ن�سمع عن طالب واحد يمكن �أن يفكر في تلقي درو�س التقوية في التاريخ. ذلك �أنه 
العالم في  �أن بلادنا من بين الأ�ضعف في  الفهم. وذلك على الرغم من  �إلى  �أن يحتاج  �أتفه من  مو�ضوع 
ميدان معاركة التاريخ وال�سيا�سة وما يت�صل بهما. لنتذكر كيف كانت ر�ؤية النا�س للحرب على العراق. 
لقد طمح النا�س وطمعوا في عدوان العام 1991 على العراق في �أن يروا العراق منت�صراً »بعون الله«. 
لم يفكروا في �إجراء مقارنة بين قوة �أمريكا وحلفائها التي لا نظير لها، وبين قوة الميلي�شيات الإيرانية 
التابعة لحر�س الثورة بعد تفكك جي�ش ال�شاه. على الرغم من ذلك لم يتمكن الجي�ش العراقي من �إحراز 
الن�صر في حربه مع تلك الميلي�شيات على امتداد ثماني �سنوات من الحرب، فكيف �سيتمكن من �إحراز 
الن�صر على �أعتى قوة �شهدها التاريخ الب�شري على امتداد التاريخ؟ والمحزن �أن الأوهام نف�سها �ستعاد 
في المرة الثانية في العام 2003 في حرب احتلال العراق. لا جرم �أن ذلك يجب �أن لا يثير الده�شة بالنظر 

�إلى التدريب البائ�س الذي يتلقاه الفرد في المدار�س في الموا�ضيع المختلفة، وفي ميدان التاريخ بالذات.
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الباب الثاني

 تحليل متن الكتاب

مقدمة

عند �إلقاء نظرة �إلى م�صادر الكتاب ومراجعه، يفاج�أ المرء ب�أن »�أهل التاريخ و�أ�صحابه« لي�س لهم 
هنا  وهي  المدرو�سة  المنطقة  من  تاريخية  م�ؤلفات  �إلى  الرجوع  م�ستوى  في  حتى  فيه  القول  من  �شيء 
ي�ستندان  و�إنهما  المعرفة،  ينتجان  المحلي لا  العربي والفل�سطيني  الكاتب  �إن  القول  نافلة  �أوروبا. من 
في الحقول المختلفة �إلى الأجنبي. ولكن ذلك يجب �أن يكون �سبباً �آخر لأن يلج�أ معدو الكتاب المقرر �إلى 
ت�سلط  المدرو�سة  ن�صو�ص حية ووثائق من الحقب  اختيار  بها في  ي�ستر�شدوا  و�أن  الأجنبية،  المراجع 
ال�ضوء على الحدث في حياته الخا�صة بما في ذلك طبيعة النقا�ش المجتمعي والأكاديمي الذي دار بالفعل، 
تقييمه  مع  الأ�صلي  الدليل  ناحية  تفح�صية  نظرة  ب�إلقاء  جميعاً  والتلميذ  وللمدر�س  لهم  ي�سمح  وذلك 
وتحليله بالأ�ساليب المتبعة في علم التاريخ مع فر�صة تدريب الطلبة في ال�سياق الحي نف�سه. ومن بين �ستة 
وثلاثين مرجعاً يعتمدها الكتاب المقرر لا يوجد �إلا مرجعان �أجنبيان مترجمان. ولا يوجد �أية م�صادر 
»الم�صادر  قائمة  القائمة هي  �أن  الرغم من  على  الدرا�سة  بالتاريخ مو�ضوع  يت�صل  فيما  الإطلاق  على 
والمراجع«. ولي�س من �شك في �أن نوعية المراجع المختارة والتي لم يراعى فيها الم�ؤلفات المهمة في التاريخ 
ولا م�صادره الأولية تجعل الن�ص »ا�ستباقياً« مجموعات من التواريخ والأحداث التي لا ترابط بينها 
ولا معنى كلي ي�شملها، لأنها جملة من التعميمات ال�سريعة التي لا تهدف �إلى �أكثر من الح�شو الم�ؤقت 

للمعلومات. 

الخم�س  الكتاب  وحدات  نتفح�ص  وعندما  والمعا�صر«.  الحديث  العالم  »تاريخ  هو  الكتاب  عنوان 
نكت�شف ب�سهولة �أنه لي�س هناك من تاريخ للعالم لا حديث ولا معا�صر. فالوحدة الأولى التي تحتل 14 
�صفحة في الكتاب تتحدث عن النه�ضة الأوروبية الحديثة في ثلاثة درو�س: ع�صر النه�ضة الأوروبية، 
الحديثة  الثورات  فتغطي  الثانية  الوحدة  �أما  الجغرافية.  والك�شوفات  الديني،  الإ�صلاح  وحركة 
والحركات القومية. وتحتوي الوحدة على ثلاثة درو�س تحتل 19 �صفحة وتغطي الثورات الأمريكية 
والفرن�سية والحركات القومية التي هي بح�سب الكتاب الوحدة الإيطالية والألمانية. الوحدة الثالثة ت�أتي 
بعنوان »التقدم العلمي والثورة ال�صناعية« وتحتل 18 �صفحة، وتحتوي �أربعة درو�س: التقدم العلمي، 
الا�ستعمار  مو�ضوعة  فتغطي  الرابعة  الوحدة  �أما  والا�شتراكية.  والر�أ�سمالية،  ال�صناعية،  والثورة 
درو�س:  �ستة  في  وتقع  حجماً(،  الوحدات  �أكبر  )وهي  �صفحة   36 وتحتل  العالمية  والحروب  الحديث 
الا�ستعمار، وال�صهيونية، والحرب العالمية الأولى، والدكتاتوريات الحديثة، والحرب العالمية الثانية، 
والمنظمات  الهيئات  مو�ضوع  تغطي  الخام�سة  الوحدة  �أخيراً  العالم.  في  التحرر  حركات  من  ونماذج 
عدم  وحركة  المتحدة،  الأمم  وهيئة  الأمم،  ع�صبة  درو�س:  خم�سة  في  وتقع  �صفحة   20 وتحتل  الدولية 
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الانحياز، ومنظمة الوحدة الإفريقية، ومنظمة الم�ؤتمر الإ�سلامي.

من الوا�ضح �أننا في مواجهة »مختارات من التاريخ الغربي المعا�صر« ولي�س هناك من تاريخ عالمي 
بالفعل، لأن �آ�سيا غائبة، و�إفريقيا غائبة، و�أمريكا اللاتينية غائبة. وعلى الرغم من ذلك ف�إننا نتوهم �أنه 
حتى التاريخ الغربي »�أو مختاراته« لا يتم تغطيتها ب�شكل مقنع، لأن �أ�سلوب التغطية يقوم على عر�ض 
نتف �سطحية من التاريخ لا ت�سمح بفهم حركته –من جهة ما هو ممكن �أ�صلًا بالنظر �إلى مرواغة الحدث 
الإن�ساني عامة والتاريخي خا�صة- بقدر ما ت�شل قدرة الطالب على تكوين معرفة ذات معنى حتى و�إن 
كانت معرفة غير دقيقة ولا تقارب الواقع على �أي نحو يراعي الدقة العلمية. فعلى الأقل عندما يكون 
هناك رواية متكاملة يتكون لدى الطالب ح�س واتجاه ومعنى وميل �إلى �إنتاج »الحبكة« التاريخية، �أما 

الطريقة المقطعة للوحدات المتجاورة فهي مفيدة في قتل المعنى ومهارات التفكير المختلفة. 

الدر�س يتبع بناء  �إن  الكتاب المقرر وحدة وحدة، ودر�ساً در�ساً، ون�ستبق بالقول  فيما يلي نتتبع 
�شكلياً يتكون من تمهيد يعتمد على اقتبا�س معين من �أحد المراجع، ثم ملخ�ص تعليمي، ثم ي�أتي متن 
الدر�س ذاته الذي يتلوه دائماً »مناق�شة«. ومن الجدير بالملاحظة �أن الكتاب ي�ستعمل غالباً �صيغاً من 
العادة طلبات تت�صل بذكر معلومات �سبق ذكرها في متن  التالي يكون في  قبيل: نفكر، ونناق�ش، ولكن 

الدر�س. 
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الوحدة الأولى : النه�ضة الأوروبية المعا�صرة

الحداثة  ترى  ف�أوروبا  ذلك  في  غرابة  من  ولي�س  المعا�صرة.  الأوروبية  بالنه�ضة  �إذن  الكتاب  يبد�أ 
والمعا�صرة خارجة من عباءتها بالذات. ولا بد �أن لحظة �سقوط الق�سطنطينية التي لم تعن �شيئاً لل�صين 
التاريخ  كاتب  يح�س  �أن  يجب  لماذا  لكن  الأوروبي.  للم�ؤرخ  بالن�سبة  كلها  الدنيا  انقلاب  تمثل  والهند 
الفل�سطيني بالإح�سا�س ذاته؟ ل�سنا قادرين على تف�سير الأمر �إلا بالقول �إنه �إنما يتبع دون �أن يق�صد 
والإعجاب  والكراهية  والنق�ص  الاختلاف  م�شاعر  الفل�سطيني  معها  يعي�ش  التي  الأوروبية  المركزانية 

والرغبة في التمثل والتماهي ..الخ من الم�شاعر المتناق�ضة. 

الدر�س الأول: ع�صر النه�ضة

في الدر�س الأول نقر�أ ن�صاً مقتب�ساً من مرجع عربي يقدم م�صادرة فحواها �أن ع�صر النه�ضة لم يكن 
منف�صلًا عما �سبقه ولحقه من �أزمنة، لكنه على الرغم من ذلك مثلما تقول الم�صادرة تمتع بخ�صائ�ص 
ع�صور  �إلى  التاريخ  تقطيع  لإ�شكالية  �إدراك  ولا  معلومات،  حتى  �أو  �أدلة  من  هناك  لي�س  ومميزات. 
ومراحل بح�سب رغبة الم�ؤرخ �أو تقاليد معينة من الت�أريخ. وقد �سبق لمفكر مثل �سمير �أمين �أن اقترح 
�أن تبد�أ الع�صور الو�سطى مع احتلال الا�سكندر المكدوني للم�شرق )�أي قبل التمرحل ال�شائع ب�سبعة 
قرون( لأن ذلك كان واقعة حا�سمة من حيث نتائجها القائمة على مزج الح�ضارات اليونانية وال�سامية 
مما �أدى �إلى ولادة الدين والميتافيزيقا. وقد قلل �أمين من �أهمية �سقوط روما الذي يعتمده الم�ؤرخون  

"الغربيون" بداية للع�صور الو�سطى.))) 

بعد ثلاثة �أ�سطر لا غير تحت عنوان »نقر�أ الن�ص ونت�أمله« وهو ذاته الن�ص المحتوي على الم�صادرات 
�أعلاه ي�أتي عنوان بارز يقول: »�أفكر في الآتي و�أجيب، ما المق�صود بالنه�ضة.« وبعد ذلك ب�سطر واحد 
ي�أتي تعريف النه�ضة. ومن هنا لا يبدو لنا �أن كلمة »�أفكر« هنا ت�ؤدي �أي غر�ض با�ستثناء الإيحاء بوجود 

عملية التفكير على الرغم من عدم وجودها.

يتم تعريف النه�ضة ب�أنها لفظة تعني )البعث الجديد( ولكن الكلمة العربية بالقطع لا تعني ذلك، 
ي�ضلل  هذا  �أن  والواقع  الأوروبية،  اللغات  في  يقابلها  وما   renaissance الإنجليزية  الكلمة  و�إنما 
»نه�ض«  و  �أموره  ا�ستدرك  قد  ذاته  القديم  �أن  تعني  التي  العربية  باللغة  نه�ضة  كلمة  الطلبة في معنى 
بينما ت�شير الكلمة الإنجليزية �إلى الولادة الجديدة. و�شتان بين المعنيين. ويذكر التعريف على عجل �أن 
النه�ضة قد امتازت بالأمور الدنيوية واعتمدت على روح البحث والا�ستق�صاء، ولكن هذه الكلمات تترك 
كما هي ليقوم الطلبة با�ستذكارها، ولي�س من محاولة لتقديم �أمثلة �أو مناق�شة، �أو تكليف للطلبة للقيام 
ب�أية مهمات في نطاق فح�ص كيف امتازت النه�ضة بتلك ال�صفات. ولذلك وعلى الرغم من �أن هذه فر�صة 

5.  �سمير �أمين، الأمة العربية، مكتبة مدبولي، القاهرة، 1988 �ص 184.
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ذهبية لتدريب الطلبة على روح الا�ستق�صاء والبحث، عن طريق فح�ص ما الذي جرى في تلك البدايات، 
ف�إن ما يحدث فعلًا هو حفظ معلومة عن تلك الممار�سة في �شكل م�شفر لا يحمل دلالة، مع العلم �أن هذه 
المفردات قد تكون طلا�سم - من الناحية الفعلية - حتى بالن�سبة للمدر�س على الرغم من انخداع بع�ضنا 
ب�أنها كلمات عربية وا�ضحة، ولا بد �أن هناك بطبيعة الحال فروق بين المعنى القامو�سي والمعنى الفني 

للمفردات.

�أحدهما هو  �إلى �سرد �سريع لعوامل قيام النه�ضة، فنجد عاملين �شكليين،  ينتقل الدر�س بعد ذلك 
الات�صال بالح�ضارة العربية الإ�سلامية، والثاني هو الاطلاع على الثقافة اليونانية. من نافلة القول �إن 
هذا ال�سببية المحزنة التي تخت�صر تطور قوى الإنتاج الاجتماعي ونموها بالاطلاع على بع�ض الكتب 
اليونانية والعربية يمكن على الرغم من كل �شيء ترميمها عن طريق فتح نقا�ش يت�صل ب�س�ؤال من قبيل: 
ما الذي منع اليونان والعرب وهم علة النه�ضة من �أن يحققوا النه�ضة قبل الأوروبيين؟ يمكن كذلك 
والمختلفة عن خ�صائ�ص الح�ضارة  المميزة  �أوروبا  المقارنة بين خ�صائ�ص  على  يقوم  نقا�ش  يطرح  �أن 

اليونانية �أو العربية. وهذا بالطبع يحقق فائدة تدريب الطلبة على طرائق قيا�س المقارنة.

لي�س هناك من مراجع حول هذا المو�ضوع، ولا حول خ�صائ�ص النه�ضة الأوروبية التي تخت�صر 
بظهور »عدة �أفكار معنوية« ولي�س من الوا�ضح لنا كيف يمكن �أن تكون الأفكار غير معنوية ك�أن تكون 
�أنها تقدم في جمل �سريعة  الأهم لأغرا�ضنا  �إلى فح�ص ولكن  �أفكار تحتاج  �أو مح�سو�سة. هناك  مادية 
تقريرية لا تخ�ضع لأي نقد �أو محاكمة عقلية، ولا تطلب من التلاميذ التفكير خلافاً لما يحدث في ال�صفحة 
ال�سابقة. ولعل الم�ؤ�سف بالفعل �أننا نواجه معلومات معزولة خارجة عن �أي �سياق لا تقول �شيئاً فعلياً 

عن حياة النا�س الذين �شاركوا في بناء الواقعة ولا عن الأ�شياء التي قاموا بها على �أر�ض الواقع. 

يمتاز التاريخ المقدم بل�صقه الوقائع دون �سببية جدية ترى �إلى الن�سيج الاجتماعي في تطوره، ولا 
بد �أن فكرة طبائع العمران، على �أوليتها، العائدة �إلى الرائد ابن خلدون لا مكان لها في فكر الكتاب. وفي 
المقابل يتم تقديم تطور يعتمد على الأفكار ولا يرى الاقت�صاد والمجتمع في كليته. ولعل عملية ا�ستعرا�ض 
مظاهر ع�صر النه�ضة )�ص4( �أن تقدم تو�ضيحاً حياً لما نقول، فهي تتحدث بب�ساطة عن الحركة العلمية 
�إذا تعاملنا  �إلا  والفكرية التي تزدهر في القرنين الخام�س ع�شر وال�ساد�س ع�شر بلا �سبب يذكر اللهم 
بجدية مع فكرة الاحتكاك بالح�ضارة العربية التي ي�صعب �أن تكفي وحدها لتف�سير الظاهرة كما �أنها 
تحتاج الفح�ص الجدي. بل �إن واحدة من المظاهر تتحدث عن »نجاح بع�ض المغامرين في تحقيق �أهدافهم 
الك�شفية والا�ستعمارية«. لكن هذه قراءة غريبة للتاريخ، ولعل من المفيد حقاً دعوة الطلبة �إلى ممار�سة 
التاريخية المدرو�سة. هل يمكن انطلاقاً من  الكتاب نف�سه بدلًا من ممار�سته بحق الوقائع  النقد بحق 
الحركة  �أن  تخيلوا  المغامرين؟  بع�ض  �إلى  الا�ستعمارية  الأهداف  تن�سب  �أن  التاريخية  الكتابة  تقاليد 
تراكم في  والدينية وما نجم عنها من  وال�سيا�سية والاجتماعية  الاقت�صادية  الا�ستعمارية ب�ضروراتها 
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ر�أ�س المال �سمح بتغيير التاريخ على نطاق غير م�سبوق، يتم اختزالها في رغبات ومطامع بع�ض الأفراد 
المغامرين. 

�أخيراً في م�ضمار مظاهر النه�ضة ي�أتي اكت�شاف البارود الذي »�أ�سهم في الق�ضاء على نظام الإقطاع«. 
�أ�سئلة لا لزوم لها في  �أو حتى »من هو« ع�صر الإقطاع العتيد الذي ق�ضى عليه البارود  �أو لماذا  كيف 
الن�ص. وال�صحيح �أن ع�صر الإقطاع يح�ضر في الن�ص ب�شكل مفاجئ كومي�ض البرق دون �أن ندري له 
�سبباً �أو غاية. لكن كلمة البارود تتكرر في العنوان التالي المت�صل بقيام الدولة القومية الحديثة - وهو 
عنوان يحتوي �أربعة �أ�سطر فقط لا غير تكفي فيما يبدو للقول الف�صل في هذا المو�ضوع الذي �أريق في 
اختراع  �أن  �إليها  الم�شار  الأربعة  الأ�سطر  بح�سب  ويبدو  والورق،  الحبر  من  �أطنان  وتف�سيره  و�صفه 
البارود قد �أ�سهم في تدعيم القومية وحكوماتها، كيف؟ لا نعرف. ثم ي�أتي عنوان يندرج تحته �سطران 
حول ظهور الطبقة الو�سطى، ولا بد �أنه لا حاجة بنا �إلى القول �إن هذه التغطية للر�أ�سمالية ون��شأتها هي 
تغطية �سطحية ولا يمكن فهمها �أو تف�سيرها بدون �إطلاق �أحكام بالت�سرع المفرط كان بودنا �أن نتجنبها 
في هذا ال�سياق. و�أخيراً ي�أتي المحور الرابع من مظاهر النه�ضة والمتمثل في ظهور اللغات القومية التي 
من  بدلًا  القومية  اللغات  في  المقد�س  الكتاب  بقراءة  �سمحت  والتي  والت�أليف،  البحث  لغة  مكانة  تحتل 

اللاتينية.

لا  الذي  الإقطاعي -  النظام  انهيار  قبيل  فت�أتي مخت�صرة و�سريعة من  النه�ضة  نتائج ع�صر  �أما 
نعرف عنه �شيئاً - و�ضعف الكني�سة، وازدياد الروح القومية ..الخ 

ي�أتي بعد هذا الدر�س �ستة �أ�سئلة تحت عنوان »�أختبر نف�سي« تقوم بفح�ص حفظ التلاميذ للمعلومات 
على الرغم من �أنها م�صاغة بطريقة توحي بوجود مهارات �أخرى، من قبيل، »�أف�سر المق�صود بع�صر 
النه�ضة« مع �أن الجواب المكون من �سطر �أو �أقل من ذلك موجود في متن الدر�س. كذلك يتجنب الن�ص 
�أبين. يقول ال�س�ؤال ال�ساد�س »�أبين ثلاث نتائج لع�صر النه�ضة  كلمة ذكر النتائج وي�ستبدل بها كلمة 
الأوروبي«. كلا لي�س هناك بالت�أكيد �أي �شيء مق�صود هنا با�ستثناء ذكر المحتوى. وعلينا في الواقع �أن 
ننده�ش من وجود �أ�سئلة تقي�س الفهم ناهيك عن التفكير بعد الذي لاحظنا من المحتوى ال�سريع الم�شفر 

الم�شابه لعناوين الأخبار. 

بعد ذلك يتم »قفل« الدر�س عن طريق ما ي�سميه الكتاب ن�شاطاً. وهو عبارة عن فقرة من �ستة �أ�سطر 
مقتب�سة من كتاب عبد الحميد البطريق وعبد العزيز نوار »التاريخ الأوروبي الحديث من ع�صر النه�ضة 
تلك  مقاومة  في  الإ�سلامية  الح�ضارة  دور  ثم  العلم،  على  الكني�سة  قيود  عن  تتحدث  فيينا«  م�ؤتمر  �إلى 
القيود، وفي توليد التفكير العلمي في �أوروبا. يتلو ذلك �س�ؤالان �إجابتهما هي المعلومات ال�سابقة بالذات. 
للأ�سف، هنا يقبع عميقاً تم�سح تبعي مري�ض ب�أوروبا، وتكرار للازمة مكررة ترافقنا منذ مئة عام على 
�أ�صل كل تقدم حدث في الع�صر الحديث. لي�س هناك  �أن الح�ضارة العربية الإ�سلامية هي  الأقل حول 



  28  

من دعوة من �أي نوع للبحث عن �أدلة في باب �أ�ضعف الإيمان تدعم هذه الفكرة، ويكتفي الن�ص المقتب�س 
مثلما معدو المنهاج الفل�سطيني بتبني الم�صادرة دون �أية �إ�ضافات. غني عن البيان �أن هذا يت�ضمن فكرة 
من قبيل: »�أنظروا نحن قادرون على �إنتاج العلم والمعرفة. والدليل هو �أن �أوروبا التي �أنتجت العلم 
كانت قد تعلمت منا.« وهذا يوفر بع�ض العزاء المرتكز على الأوهام لأنه يعني �ضمناً �أننا ننتج المعرفة 
بـ »التعدي« �إن جاز القول، �أو بطريقة غير مبا�شرة. ولذلك يتم التذكير بواقعة تعلم �أوروبا من العرب 

ونقلها المعرفة عنهم في �أي �سياق يرد فيه كلام على نه�ضة �أوروبا وتقدمها العلمي.  

الدر�س الثاني : حركة الإ�صلاح الديني 

يبد�أ الدر�س، مثل �سابقه، باقتبا�س من �أربعة �أ�سطر من �أحد المراجع العربية حول ت�أثير النه�ضة 
الأوروبية في التمهيد لحركة الإ�صلاح الديني. وفي هذا ال�سياق يخبرنا الن�ص �أن �أ�شياء من قبيل اختراع 

الطباعة والتقدم العلمي والك�شوف الجغرافية قد �أدت دوراً مهماً في ذلك. 

طبعاً لا جديد في القول ب�أنه لا يوجد �أية محاولة لربط �أي من العوامل ال�سابقة على نحو ملمو�س 
بظاهرة الإ�صلاح الديني، فك�أن العوامل �أعلاه م�سقطة من عل بالمظلة على الواقعة التاريخية. مثلًا لي�س 
الكني�سة. لكن  �آراء  �أظهرت بطلان  التي  العلمية  هناك من كلمة عن الاكت�شافات الجغرافية ونتائجها 
�أثر ن��شأة حركة  �أفكر و�أجيب: »ما  الأدهى من ذلك �أن هذا الن�ص المقت�ضب يتلوه �س�ؤال تحت عنوان 
الإ�صلاح الديني« بالطبع لا يمكن لأحد �أن يعرف الجواب من خلال الأ�سطر المقتب�سة، ونميل في الواقع 
الإ�صلاح  ن��شأة  الم�ؤثرة في  العوامل  »ما هي  قبيل:  �شيئاً من  يقول  �أن  �أراد  ال�سائل  ب�أن  الا�ستنتاج  �إلى 

الديني« وفي هذه الحالة يمكن للطلبة �أن يعودوا للن�ص ويذكروا الإكت�شافات ب�سهولة.

�أما عوامل قيام حركة الإ�صلاح الديني ف�أهمها بح�سب الن�ص المقرر الم�ؤازرة من »حركة التحرر 
الفكري«. ولكننا لا نعرف بال�ضبط ما المق�صود بهذا التعبير الملقى في الكتاب، وماذا �سيفعل المدر�س لو 
�س�أله التلاميذ عنه و هناك عوامل �أخرى مثل ازدياد م�ساوئ الكني�سة، وبيع �صكوك الغفران، وغير 

ذلك. 

علينا ان نتوقف هنا لنتذكر الاتجاه الذي بد�أ ي�سود في الفترة الأخيرة والداعي �إلى وجود علم �إن�سان 
والاجتماعي.. وال�سيا�سي  الاقت�صادي  وتداخلها  تركيبها  في  الإن�سانية  الظاهرة  يعالج  واحد ووحيد 
الخ. ما يفعله الكتاب المقرر هنا هو العك�س تماماً �إذ يقوم بعزل الظواهر عن بع�ضها بع�ض ثم ي�ستدعي 
لكل واحدة منها �أ�سباباً لي�ست �أ�سباباً على الحقيقة من �أجل تف�سيرها. وبدلًا من قيام الكتاب بقراءة 
ف�إنه  الأوروبية،  القارة  لها  تعر�ضت  التي  والتاريخية  ال�سيا�سية  الاقت�صادية  الاجتماعية  التحولات 
عو�ضاً عن ذلك يبحث في هذه الجزئية �أو تلك محاولًا �إعطاءها �أ�سباباً واهية بالا�ستناد �إلى كتب في التاريخ 
الأوروبي من م�ؤلفات لي�س منها واحد جاء من البلاد الأم، وهكذا ن�صل �إلى م�ستوى غريب في طريقة 

قراءة الواقع.
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الغفران مع  بنموذج من �صكوك  يزودنا  �أن  المثال لا الح�صر  �سبيل  على  بالكتاب  يكن جديراً  �ألم 
خ�صو�صاً  جرى،  لما  الحية  التفا�صيل  بع�ض  على  يطلعنا  �أن  بالكتاب  يجدر  يكن  �ألم  للعربية؟  ترجمة 
�أننا في مواجهة ملحمة كاملة من ال�صراعات التف�صيلية الممتدة على رقعة وا�سعة من المكان والزمان 
والم�ؤثرة مبا�شرة في م�شاعر النا�س وحياتهم اليومية على امتداد �أكثر من قرن من الزمان؟ ربما، لكن 
وي�صبح  الإن�سانية  روحه  من  الحدث  يخلو  بحيث  التاريخ  عر�ض  في  الم�شفرة  الطريقة  يف�ضل  الكتاب 
ق�صة كاريكاتورية خالية من الدلالة. بل �إن من الم�ؤ�سف �أنه حتى عندما ي�شير الن�ص �إلى دلالات تبدو 
في حاجة ملحة �إلى الإ�ضاءة والتدخل، ف�إن الكتاب لا يفعل، بل يكتفي ب�سرد المعلومات ويظل وفياً لها. 
وفي هذا ال�سياق نقر�أ ال�سرد المت�صل بالم�صلح الديني ال�سوي�سري �أولريك زونجلي الذي »كانت �أفكاره 
لي�ست دينية فقط و�إنما �أخلاقية ووطنية. وقد ت�صدى زونجلي لعملية بيع �صكوك الغفران من زاوية 
دينية، كما هاجم نظام الرهبنة، وطلب ال�سماح للرهبان بالزواج، وحرم ا�ستخدام اللغة اللاتينية 
عدم  �إلى  النا�س  داعياً  والقومية،  الوطنية  الق�ضايا  على  ركز  فقد  ذلك  عن  وف�ضلًا  ال�صلاة.  في 
الالتحاق بالجيو�ش الأجنبية، طالباً منهم العمل ل�صالح الاتحاد ال�سوي�سري،))) و�أن لا يكونوا 

خا�ضعين ل�سيطرة روما و�سلطانها، ...الخ«.

�ألي�س هذا الن�ص قابلًا بالفعل لأن يكون �أ�سا�ساً لمناق�شة فعلية تفتح مدارك التلاميذ والمعلمين على 
�إجابتها  تجد  التي  نف�سي  �أختبر  �أ�سئلة  من  وبدلًا  ترابطه؟  في  الاجتماعي  الكل  ر�ؤية  باتجاه  ال�سواء 
الحرفية في الن�ص، كان من الممكن �أن يتم طرح �أ�سئلة من قبيل: ما العلاقة بين التطورات الاقت�صادية 
الإ�صلاح  الديني؟ هل يخدم  للإ�صلاح  ال�سيا�سي  البعد  ناق�ش/ي  الديني؟  الإ�صلاح  وال�سيا�سية وبين 
الديني �أجندات �سيا�سية من نوع �أو �آخر؟ وهل يمكن �أن يكون الإ�صلاح قد جاء �أ�صلًا ا�ستجابة لمثل 
هذه التطورات والاحتياجات؟ يمكن بالطبع �أن تتفاوت درجة تعقيد الأ�سئلة والأطروحات الملقاة على 
ب�ساط البحث ليتناولها المعلم والتلميذ، لكننا نكون قد و�ضعنا �أنف�سنا في الأحوال كلها على عتبة الباب، 
لكن الكتاب لا يلتقط حتى هذه الإ�شارة ال�صريحة من م�صلح ديني ي�ؤدي دوراً �أيديولوجياً وا�ضحاً في 

خدمة مرحلة تاريخية جديدة.

الدر�س الثالث: الك�شوفات الجغرافية

يبد�أ الدر�س مثلما غيره بمقتطف من مرجع عربي حول الك�شوف مكون من عدة �أ�سطر، ثم ي�أتي 
�س�ؤال يحمل �صفة »�أفكر في الآتي و�أجيب« وهو في هذا الحالة »كيف ا�ستطاع الأوروبيون التعرف على 

العالم؟« ومن الوا�ضح �أن الجواب يجب �أن يكون عنوان الدر�س بالذات. 

بعد ذلك و�ضمن الطريقة المعتمدة في الكتاب ي�أتي ملخ�ص تعليمي يقول حرفياً: »بد�أت الك�شوفات 
عنوان:  فهو  التالي  �أما  والإ�سبان.«  البرتغاليين  يد  على  الميلادي  ع�شر  الخام�س  القرن  في  الجغرافية 

6. الت�شديد هنا من عندنا
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»�أ�سباب الك�شوفات« التي تتلخ�ص في الدافع الديني - الذي ي�أتي �أولًا - ثم دافع اقت�صادي ثم دافع 
الرغبة في معرفة المجهول. 

–على علاتها-  كان من الممكن هنا �أن يطلب الكتاب من الطلبة المقارنة بين �أهمية العوامل �أعلاه 
ولكنه بالطبع لا يفعل، و�إنما ينتقل �إلى تعداد �أهم الك�شوفات الجغرافية البرتغالية ثم الإ�سبانية. ولا 
نعدم بعد ذلك ما يقارب ال�صفحة التي تقحم في الن�ص حول دور العرب والم�سلمين - معاً - في الك�شوف 
الجغرافية. بل �إن الكتاب يذهب حد القول �إن العرب بح�سب الإدري�سي قد و�صلوا �إلى �أمريكا الجنوبية. 
هكذا لأن مجموعة من المغامرين قد ذهبوا في رحلة وعادوا بغنائم. غني عن القول �إن �ضعف الإمكانيات 
ي�ستع�صي  و�ضع  في  معرفياً  �أننا  كما  ذلك،  تحقيق  �صعوبة  �إلى  ي�شير  الوقت  ذلك  في  والتقنية  العلمية 
�أن  نذكر  بالمقارنة  التو�ضيح  ولغاية  المزعومة.   الرحلة  بخ�صو�ص  الإدري�سي  مزاعم  من  التحقق  فيه 
كولومبو�س قد و�صل �إلى العالم الجديد بينما ظل يعتقد �أنه و�صل �إلى الهند وذلك بالطبع ما دفع الرجل 
�إلى �إطلاق ا�سم الهنود الحمر على �سكان البلاد التع�ساء. طبعاً يريد الكتاب �أن يعطي الأ�سبقية للعرب 
�أنهم قد �سبقوا كولومبو�س في  دليله -   لذلك ينعطف بعد ذلك ليخبرنا - بح�سب  الم�سلمين؟ -  �أو   -
كان  هل  رعاها.  التي  الم�ؤلفات  و�أهمية  ال�سياق  هذا  في  �أي�ضاً  الم�أمون  ذكر  ي�أتي  �أمريكا.  �إلى  الو�صول 
بالإمكان بدلًا من ذلك تكليف الطلبة بقراءة ق�صيدة دروي�ش »خطبة الهندي الأحمر« �أو خطبة �سياتل 

�أو �شيء ما �أكثر فائدة؟ 

نتائج الك�شوف بدورها تقدم ب�سرعة واقت�ضاب: زيادة المعادن الثمينة في �أوروبا، ودخول �سكان 
البلاد المكت�شفة في الم�سيحية، وا�ستغلال الم�ستعمرات اقت�صادياً، و�ضعف �أهمية المدن الإيطالية ب�سبب 
تراجع قيمة البحر المتو�سط »و�أطلق على هذه المرحلة الثورة التجارية«. والواقع �أننا نتيه و�سط كومة 

من المعلومات التي لا تعني �شيئاً لأنها لم تو�ضع في �سياق دلالي من �أي نوع.

ويختتم الدر�س بعنوان كبير )�ص14( حول �أثر الك�شوف على العرب، ولكن ما تحت العنوان �سطر 
�إلى �ضعف  �أدى  التجارية »مما  الناحية  �أكثر، تتحدث عن تدهور و�ضع م�صر وال�شام من  ون�صف لا 
العرب اقت�صادياً، ومن ثم �سيا�سياً«. لي�س من حاجة �إلى التذكير فيما نح�سب ب�أن م�صر وال�شام في تلك 
�أي �شيفرة على  �أ�سرع من  للك�شوف  الأثر  �أن هذا  اللحظة لم تكن عربية و�إنما مملوكية. ولكن الأهم 

الإطلاق. 

على  فتحتوي  للدر�س  ختامياً  تقويماً  تكون  �أن  يبدو  ما  على  بها  يق�صد  التي  نف�سي«  »�أختبر  �أما 
»�أذكر، وما هي �أهم الدول.. وهناك ا�ستثناء من بين �سبعة �أ�سئلة هو: »�أو�ضح دور العرب والم�سلمين 
في حركة الك�شوف الجغرافية«. لا بد �أن هذا مده�ش بالفعل، �إذ لا بد �أن هذا �إنما يعبر عن �أن المو�ضوع 
الأهم على ما يبدو في ر�أي الكتاب هو م�ساهمة العرب »والم�سلمين«. ونظن �أنه ب�سبب ذلك تحديداً كان 
على من و�ضع الكتاب �أن يحدد للطلبة بدقة �أكبر من هم العرب والم�سلمون الذين يتكرر ذكرهم دون 

�أن ندري �إن كان ذلك ي�شمل م�ساهمة م�سلمي باك�ستان و�إندوني�سيا والبو�سنة على �سبيل المثال �أم لا.
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الوحدة الثانية: الثورات الحديثة والحركات القومية

تغطي هذه الوحدة ثلاثة درو�س هي الثورة الأمريكية والثورة الفرن�سية والحركات القومية. 

الدر�س الأول: الثورة الأمريكية

يبد�أ الدر�س بن�ص من عدة �أ�سطر حول �سكان �أمريكا من الأ�صل الإنجليزي وحياتهم التي ت�شكل 
امتداداً للوطن الأم. يتم ب�سهولة القفز فوق قبور ال�سكان الأ�صليين المو�سومين بالهنود الحمر. هناك 
كتاب  �أو  �أمريكا«  »فتح  تودورف  تزفتيان  كتاب  قبيل  من  الم�ضمار  هذا  في  هائلة  �ضجة  �أثارت  كتب 
ت�شوم�سكي »501 الغزو م�ستمر« لا يرد ذكرها في ن�ص الكتاب المقرر. لا ب�أ�س لكننا نود �أن ن�شير �أنه 
حتى في الولايات المتحدة لم يعد يوجد كتب مقررة لا تتحدث عن �إبادة ال�سكان الأ�صليين ب�شكل �أو ب�آخر. 

لا بد من وجود عوامل للثورة الأمريكية. فكل �شيء له عوامل من �أجل �أن نحفظها، �أو هكذا يفكر 
التلميذ المثقل ب�أعباء حفظ النقاط والأرقام والتواريخ. ومن بين هذه العوامل حرب ال�سنين ال�سبع بين 
بريطانيا وفرن�سا، وا�شتداد كراهية الأمريكان لبريطانيا ب�سبب محاباتها ال�سكان من �أ�صل �إنجليزي..
الخ غني عن البيان �أن ما هو مكتوب مجرد م�صادرات، ولكن الأهم �أن كلًا من هذه العوامل كان قابلًا 
لأن يتحول �إلى محور للنقا�ش والتفكير والترجيح باعتماد الطرق التاريخية المعروفة. لكن ذلك بالطبع 

لي�س ممكناً في �سياق خطة الكتاب الأ�صلية. 

هناك عر�ض �سريع لمجريات »حرب الا�ستقلال« - هل كان هناك حرب ا�ستقلال من �أي نوع؟ قلة 
من الم�ؤرخين الأمريكان ترى ذلك حالياً - من باب م�ؤتمرات فيلادلفيا الأول والثاني. وهناك في الواقع 
�أكوام من الوثائق التي كان يمكن �أن تعر�ض في هذا ال�سياق. لكن العر�ض يظل ي�سير في دائرة الاخت�صار 
التام حتى ن�صل �إلى عنوان »�أثر الثورة الأمريكية« فنجد �سطرين لا نظير لهما في �أي تاريخ للولايات 
الن�ص:  �إ�سرائيل. يقول  المتحدة ذاتها وحليفتها  الولايات  العالم بما في ذلك  �أي مكان في  المتحدة، وفي 
»حققت الثورة الأمريكية الا�ستقلال لل�شعب الأمريكي، وظهور دولة جديدة في العالم وهي �أول دولة 
الأمريكية، وحررته من نير الا�ستعمار، و�أ�صبحت نموذجاً يحتذى به لكل �شعوب  القارة  م�ستقلة في 
العالم الم�ستعمرة«.))) غني عن البيان بالطبع ب�سبب معرفة القا�صي والداني �أن »ال�شعب الأمريكي« لم 
يتحرر ولا �شيء من ذلك القبيل، فقد تم �إبادة ذلك ال�شعب بنجاح تام، وما ح�صل هو �أن الم�ستعمرين 
بعدما �أنجزوا ذبح المواطنين الأ�صليين )الهنود الحمر(، مالت نخبهم �إلى الانف�صال لأ�سباب كثيرة لا 

داعي للخو�ض فيها في �سياق هذه الدرا�سة. 

7. ن�ضرب �صفحاً هنا عن البناء اللغوي الركيك والم�ؤلم للذائقة والعين على ال�سواء.
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لي�س بالإمكان وجود فر�صة »�أطيب« من هذه - على الأقل من النواحي المعرفية والمنهجية - لتدريب 
الطلبة على منهج المقارنة، لأننا �أمام ا�ستعمار ا�ستيطاني يعد النموذج للا�ستعمار الا�ستيطاني في بلادنا 
الإبادة  حرب  بينها  من  عدة  بو�سائل  الأوروبيين،  البي�ض  مجموعات  �أي  ذاتها،  الفئة  �أبناء  به  يقوم 
والتطهير والتهجير. لكن ذلك غير ممكن من حيث المبد�أ ب�سبب تبني الكتاب لرواية لم يعد ي�ساندها فيما 
نعلم �أحد في العالم كله. وهكذا ي�صعب علينا في هذا ال�سياق القول �إن المعلومات المجردة من �أي معنى 
بالذات قد تم تقديمها في �سياق يتفق معه �أي اتجاه تاريخي قائم على قيد الحياة. لي�س من داع فيما 
نح�سب لكي نقوم بمراجعة الأ�سئلة المطروحة. ولكننا ننوه �إلى الن�شاط الختامي الذي يدعو الطلبة �إلى 
»مناق�شة« »�أ�سباب نجاح الثورة الأمريكية في التخل�ص من الا�ستعمار، وتحقيق الحرية والا�ستقلال.« 
ولعل �أخطر ما في هذه الدعوة هي �أنها لا تقود فعلياً �إلى �أكثر من �إرباك وعي الطلبة وتكوين اتجاهات 
��شأن  من  تعلي   - بذاتها  تكفي  لا  الرهيبة  الأمريكية  الإعلامية  الماكينة  ك�أن   - لديهم  ونف�سية  قيمية 
النموذج الأمريكي، وتخفي الجريمة الأب�شع في تاريخ الب�شرية كلها من حيث قيام هذا البلد �شئنا �أم 
�إبادتهم ب�شكل تام ومنقطع النظير على امتداد ثلاثة  �أبناء قارة ب�أكملها تمت عملية  �أ�شلاء  �أبينا على 
الإبادة ف�صلها عن  �إنجاز م�شروع  التي قرروا بعد  البي�ض دولتهم  الم�ستوطنون  ليبني بعدها  قرون، 
الوطن الأم في �سياق لم يكلف �أكثر من �صراع �شكلي ا�ستمر �أقل من عقد من الزمن. غني عن البيان �أن 
هذا النوع من ال�صراع في �سبيل »الا�ستقلال« لا ي�شبه في حدته، وديمومته من قريب �أو بعيد ال�صراع 
من �أجل ا�ستقلال الجزائر �أو فيتنام �أو فل�سطين - التي ما تزال في الواقع تحت الاحتلال- من بين 
بلدان �أخرى كثيرة عانت الأمرين من بط�ش الا�ستعمارين الإنجليزي والفرن�سي على وجه الخ�صو�ص. 

الدر�س الثاني: الثورة الفرن�سية

ن�أتي من  �أننا  �أنه لا يوجد جهد يذكر - خ�صو�صاً  الفرن�سية. والواقع  الثورة  الدر�س  يغطي هذا 
عالم الثورة الأمريكية - لتو�ضيح الفرق في المعنى بين كلمة ثورة هنا وكلمة ثورة هناك. وقد كان من 
الأن�سب حتى لو �صح �أن »الثورة الأمريكية« حرب ا�ستقلال، مناق�شة خ�صائ�صها في �إطار حرب التحرر 
الوطني. �أما ح�شر الثورة الأمريكية والفرن�سية في خانة »الثورات« على هذا النحو المعمم والمب�سط فلا 
بد �أنه مما لا يعزز القدرة على الت�صنيف والتمييز والمقارنة التي تعد من �أ�سا�سيات التفكير الجوهرية 
خ�صو�صاً في ميدان علم التاريخ. في الأحوال كلها ي�ساعدنا الملخ�ص التعليمي المكون من �سطر واحد في 
لنيل حريته وا�ستقلاله«.  الملكي المطلق  الفرن�سي على نظام الحكم  ال�شعب  �إليه: »ثار  �إثبات ما ذهبنا 
وعلى الرغم من �أن هذه الثورة ودون �أن ندخل في تفا�صيل ذلك تعد الأبرز من بين الثورات الأوروبية 
�أن الكتاب  �إلا  التي ت�شكل بو�ضوح النموذج الثوري ل�صعود البرجوازية و�إ�سقاط النظام الإقطاعي، 
يكتفي بالمفردات العامة »الحرية والا�ستقلال« التي لا تعني �شيئاً من الناحية الدلالية، وربما ت�صلح - في 

الأحوال كلها - في و�صف حركات التحرر �أكثر مما ت�صلح في و�صف الثورات الاجتماعية. 
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الملكية وف�سادها  المعتاد- ومنها �ضعف  مثلما  للثورة -  ب�أن هناك عوامل  ذلك  بعد  الن�ص  يخبرنا 
الكتاب في  يحددها  التي  الفرن�سي  المجتمع  يذكر طبقات  ثم  ذلك؟-  الطالب: وما الجديد في  �سيقول   -
طبقة عامة ال�شعب وطبقة النبلاء ورجال الدين. بالطبع لا يقول لنا الكتاب ما الفرق بين و�ضع فرن�سا 
وغيرها، وهل وجود الطبقات في حد ذاته عامل من عوامل الثورة؟ وهل علينا - ربما- �أن ن�ستنتج ب�سبب 
�أو هل انفردت فرن�سا من بين الدول كلها بوجود  �أن وجود طبقات في فرن�سا هو �سبب الثورة؟  ذلك 
الطبقات فيها - خلافاً لما زعمه مارك�س على �سبيل المثال من �أن التاريخ كله هو تاريخ ال�صراع الطبقي، 
الحركة  �أن  العلم  –مع  الفرن�سية  الفكرية  الحركة  في  المتمثل  الثالث  العامل  ي�أتي  ثم  مكان-؟  كل  وفي 
الفكرية الإنجليزية على �سبيل المثال �أ�سبق من نظيرتها الفرن�سية، بل ت�شكل المرجع والمثال لها- ولا بد 
بالطبع من ذكر دور مونت�سكيو وفولتير ورو�سو الذين لا ننتق�ص من �أهميتهم بطبيعة الحال. و�أخيراً 

ي�أتي العامل الرابع والمتمثل في الأزمة المالية والاقت�صادية. 

هل يمكن للمدر�س �أن ينقذ المحتوى من هذا التب�سيط المخل الذي ي�صف الواقع بدرجة قليلة جداً 
من الدقة ويعد ذلك الو�صف �سبباً للثورة؟ مثلًا هل ب�إمكان المدر�س �أن يتجاوز �ضعف الن�ص المقرر و�أن 
يطلب من التلاميذ مقارنة فرن�سا بالدولة العثمانية حيث يوجد ف�ساد وا�ستبداد و�أزمة مالية وطبقات 
وا�ضحة - ربما �أكثر من فرن�سا - دون �أن يقود ذلك �إلى ثورة ولا من يحزنون. ففي هذه الحالة كان 
علينا �أن ننتظر هزيمة الإمبراطورية العثمانية في الحرب »العالمية« الأولى من �أجل �أن تتحرك في �سياق 
ذلك بع�ض جيوب المقاومة بدعم �إنجليزي وفرن�سي هنا وهناك. يمكن للمدر�س �أن ي�س�أل التلاميذ عن 
العوامل التي غابت في الامبراطورية العثمانية مما كبح جماح �أي حراك ثوري، ويمكن �أي�ضاً �أن يتم 
التدقيق في العوامل التي ميزت فرن�سا عن �إنجلترا �أو �إ�سبانيا وجعلتها تقريباً البلد الأوروبي الوحيد 
الملكي على نحو حا�سم وعنيف. لكن ذلك يتطلب منهجاً مختلفاً  الذي يطيح بطبقته الحاكمة ونظامه 

ور�ؤية مختلفة على ال�سواء.

 يقدم الكتاب �سرداً �سريعاً لأحداث الثورة من قبيل �سقوط البا�ستيل دون �أن يتحمل م�شقة ذكر عدد 
�سجنائه. وقد كان ه�ؤلاء �سبعة تم تحريرهم. هذه المعلومة هامة فيما نح�سب لكي تعطي للطالب، وربما 
للمعلم، �صورة عن الدولة وحجمها وو�ضعها في تلك اللحظة. بعد ذلك ي�أتي الكتاب على ذكر روب�سبير، 
ثم الجمعية الوطنية و�إعدام لوي�س ال�ساد�س ع�شر، و�إعلان الجمهورية. بالطبع كان من الممكن �أن تكون 
هذه منا�سبة لتدري�س الأفكار الليبرالية عن الإن�سانية والم�ساواة  - �أمام القانون - وف�صل ال�سلطات...
الخ وهي �أمور هامة في تاريخ الر�أ�سمالية والليبرالية وواقعهما كان للبرجوازية الفرن�سية �أثر كبير في 
�إر�سائها، لكن ذلك لا يرد �إلا عر�ضاً. من البدهي �أن مناق�شة الأفكار هنا - �أفكار الثورة الفرن�سية - 
يمكن �أن تثير اهتمام ال�شبان ال�صغار خ�صو�صاً �إذا ما نوق�شت في �سياق الوقع الراهن للنظام العربي 

والفل�سطيني...الخ.
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يقرر الكتاب �أن �أثر الثورة الفرن�سية كان عظيماً مثلما كان �أثر الثورة الأمريكية، على الرغم من �أن 
بالإمكان �إغفال ذلك مثلًا لكي يكون مو�ضوعاً للإبداع والفعل المعرفي بالتعاون بين الطلبة والمعلم. يقول 
الن�ص: »انت�شرت مبادئ الثورة الفرن�سية من حرية وعدالة وم�ساواة في جميع �أنحاء العالم، و�أثمرت 
مبادئها في تحرير كثير من ال�شعوب. وتبنتها العديد من الحكومات في د�ساتير دولها.« طبعاً من ال�صعب 
تلك  الفرن�سية في  الثورة  مبادئ  تنت�شر  �إذ لم  يكون خطابة،  �أن  على  يزيد  الكلام  هذا  �إن  القول  فعلياً 
اللحظة في �أي مكان با�ستثناء �أوروبا وبدرجات متفاوتة. �أما في �إفريقيا، و�آ�سيا، على وجه الخ�صو�ص 
فلم يكن هناك من ح�ضور يذكر لهذه المبادئ. وعلى �سبيل المثال لا الح�صر ف�إن م�صر التي خ�ضعت 
ومن   ،- اليوم  حتى  ربما   - المبادئ  هذه  من  �شيئاً  تتعلم  لم  بالتحديد  الفرن�سية«  »الثورة  لا�ستعمار 
نافلة القول �إن فرن�سا بالذات لم تتعلم �شيئاً فعلياً عن هذه المبادئ، والدليل على �صحة قولنا هو �أن 
�أ�شكال الا�ستعمار ب�شاعة مثلما يت�ضح في  �أ�شد  الرغم من كل �شيء من  الفرن�سي ظل على  الا�ستعمار 
الأديولوجيا  بين  يفرق  لنقا�ش  وا�سعاً  المجال  نفتح  �أن  هنا  وب�إمكاننا  والفيتنامية.  الجزائرية  الأمثلة 
والفكر على الحقيقة، ولكننا لا ن�صادف ل�سوء الحظ �أي ذكر لكلمة �أيديولوجيا، ولي�س هناك في الواقع 
�أي نزعة لل�شك في طريقة تفكير الكتاب المقرر التي هي ل�سوء الحظ وثوقية تماماً وتقريرية ك�أنما تدر�س 
الطالب در�ساً في مبادئ الح�ساب التي لا يختلف عليها �شخ�صان، �أو يفتر�ض فيها بح�سب الفهم الإقليدي 

على الأقل �أن تكون كذلك. 

من  والفرن�سية  الأمريكية  الثورتين  بين  مقارنة  بعقد  التلاميذ  يطالب  بن�شاط  الف�صل  اختتام  يتم 
حيث الأ�سباب والنتائج: لا جرم �أن المق�صود هو ذكر �أ�سباب ونتائج كل منهما بح�سب ما هي مكتوبة 
ونبتة  الأمريكي  التم�ساح  بين  مقارنة  عقد  ت�شبه  لأنها  واردة  غير  فهي  المقارنة  �أما  المقرر،  الن�ص  في 
الكاكاو الإفريقية، ولي�س بين التم�ساح الأمريكي والتم�ساح الإفريقي. بمعنى وا�ضح المقارنة بو�صفها 
�إحدى الطرق البحثية والا�ستدلالية تعقد بين ظواهر تت�شابه ولكنها تختلف. ومن الوا�ضح �أن عنا�صر 
التاريخية  الوقائع  والرو�سية، والإيرانية تجعلها جن�ساً واحداً من  الفرن�سية،  الثورات  الت�شابه بين 
تدفع باحثة كبيرة ب�أهمية ثيدا �سكوكبول Skocpol �إلى تخ�صي�ص بحث لا�ستخلا�ص عنا�صر نظرية 
منها بخ�صو�ص بنية الثورات الاجتماعية. وبمنا�سبة ذكر باحثة ب�أهمية ثيدا في التاريخ هل ي�ستطيع 
الفتية في �أعمار ما بين الخام�سة ع�شرة والثامنة ع�شرة التعامل مع تحليل ومنهج ور�ؤية وممار�سات 
»تفكيرية« مثل التي تقدمها »ثيدا«؟ الجواب في ر�أينا �أنه �إذا لم يتمكن المرء من عمل ذلك في هذه ال�سن 
الملخ�صات  حفظ  على  لتدريبه  متوا�صلة  عمليات  تتم  �أن  بعد  خ�صو�صاً  �أبداً  ذلك  من  يتمكن  لن  ف�إنه 
التعليمية وما يت�صل بها. وهكذا ت�ضيع قدرات المرء على ممار�سة عمليات التعقل الأ�سا�س ناهيك عن 

دقائق البحث والتفكير. 
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الدر�س الثالث: الحركات القومية )الوحدة الإيطالية، والوحدة الألمانية( 

الخطة  على  المقارنة(  ال�سيا�سة  ومبحث  المعا�صر  ال�سيا�سي  الفكر  )في  الخطير  الدر�س  هذا  ي�سير 
ذاتها التي تقوم على التقديم للدر�س بن�ص من ب�ضعة �أ�سطر مقتب�سة من مرجع عربي »خفيف«، وهي 
هنا �أ�سطر ت�صف ت�أثير الثورة الفرن�سية على �إيطاليا التي كانت بح�سب الن�ص �شديدة الت�أثر بما يحدث 
في فرن�سا دون �أن نعرف �سبباً لهذه الخ�صو�صية. يتلو ذلك �س�ؤال تحت عنوان �أفكر و�أجيب: »ما ت�أثير 
الثورة الفرن�سية على ال�شعوب الأوروبية؟« ثم ي�أتي الملخ�ص التعليمي ليخبر الطلبة - وربما المدر�س - 
�أن حركات التحرر الإيطالية والألمانية - التحرر من ماذا؟ - قد اتخذت اتجاهاً مختلفاً »هدفه الوحدة 
�ضمن �إطار �سيا�سي تجمعه قوا�سم م�شتركة، مثل: الأر�ض، واللغة، والتطلعات الم�شتركة.«  هكذا يتم 
الطالب/القارئ لم  �أن  الرغم من  الفكرة، وعلى  لإ�ضاءة  تكفي  للمو�ضوع في �سرعة كبيرة لا  التقديم 

يدخل جدياً �إلى جو المو�ضوع �إلا �أننا ننتقل على عجل �إلى الوحدة الإيطالية.

هناك �سرد لدور نابليون ثم كافور وغاريبالدي �إلى �أن ن�صل �إلى نجاح الوحدة الإيطالية. وفي هذا 
�شبه  من  الأكبر  الجزء  على  �سيطرتهم  الإيطاليين  تحقيق  عن  التقريرية  بالجملة  �أولًا  نواجه  ال�سياق 
جزيرتهم علماً ب�أن الإيطاليين لم يكونوا قد �أ�صبحوا بعد �إيطاليين. وهكذا يغدو ما �أ�صبح »هوية« فيما 
بعد، �أ�سا�ساً لتف�سير ما قبل. بمعنى �أن الهوية التي كانت بعد �أن لم تكن، قد طبقت ب�أثر »رجعي« على 

الما�ضي لت�ؤثر في المجتمع والنا�س في زمن لم تكن قد وجدت فيه بالفعل. 

ننتقل بعد ذلك �إلى وحدة الأقاليم الألمانية التي تبدو بح�سب الو�صف تحت �سيطرة النم�سا ما عدا 
برو�سيا. وب�سرعة فائقة ينتقل الن�ص �إلى دور ب�سمارك الذي �شرع في و�ضع ا�ستراتيجية لتوحيد �ألمانيا، 
وهنا نجد �أن دور فرن�سا كان �سلبياً لأنها كانت تخ�شى الوحدة الألمانية. على الرغم من ذلك فقد قامت 
تلك الوحدة. بالطبع لا يوجد �أي محاولة لمقارنة الدور الفرن�سي وت�أثيره في الحالتين، وقد لاحظنا �أن 
دورها يبدو حا�سماً بح�سب الكتاب في حالة �إيطاليا، �أما في حالة �ألمانيا ف�إن بي�سمارك هو ال�سبب الوحيد 
مثلًا  بالجدري  ب�سمارك  �أن موت  الا�ستنتاج  �إلى  الطالب  يقود  الوحدة. وهذا ربما  لتحقيق  يبدو  فيما 
لل�سببية  تقريباً  مماثلًا  الحالة  هذه  في  ال�سببي  التفكير  يغدو  وهكذا  �ألمانيا.  توحيد  دون  �سيحول  كان 
الأ�سطورية التي لا تبحث عن علاقات �سببية متكررة ومنتظمة بين الظواهر بقدر ما تبحث عمن قام 
بالفعل. وبهذا يغدو ال�سبب مثلًا في عدم في�ضان النيل هو �أن الإله النيل الذكر لا يريد الفي�ضان. وعلينا في 
هذه الحال �أن نبحث عن �أ�سباب غ�ضبه، ك�أن تكون العرو�س المهداة له لي�ست على جانب من الجمال. وفي 
حالة �ألمانيا علينا �أن نبحث عن دوافع ب�سمارك الفرد الذي يعني غيابه �أو غياب دوافعه انتهاء م�شروع 
الوحدة. الفرد هنا هو ال�سبب ال�ضروري والكافي للواقعة التاريخية. غني عن القول �إن نابليون لم يكن 
ينق�صه طموح الا�سكندر ولا كان ينق�ص محمد علي في م�صر طموح �أي من الرجلين، ولكن نتائج فعل كل 

من نابليون وعلي كانت غير موفقة على �أقل تعديل. 
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لي�س هناك - مثلما هو متوقع- �أية محاولة ل�صياغة النظرية �أو حتى »لا�ستيرادها« من �أجل تف�سير 
الواقعة التاريخية، وهي هنا �أكثر من واقعة لأنها ظاهرة مترابطة متعددة الأوجه هي الظاهرة القومية. 
»كيف تن��شأ القومية؟« �أو »كيف ت�سير نحو الن�صر؟« هي �أ�سئلة لا يطرحها الكتاب على نف�سه ولا على 
الطالب. وعلى الرغم من �أن �آلاف الدار�سات قد �صدرت في هذا المجال )نذكر منها على �سبيل المثال لا 
الح�صر درا�سة باليبار ووالر�شتين الذائعة ال�صيت: الطبقة، الإثنية، والأمة: هويات مت�صارعة( ف�إن 
الكتاب لا ي�أتي على ذكر �أي منها. وهكذا ف�إن فكرة البحث عن القانون �أو النمط �أو �أي �شيء لتف�سير 
�أن نظرية �شائعة في تو�ضيح  التاريخ منذ ابن خلدون لا مكان لها. كما  ت�أ�س�س في علم  الظاهرة مثلما 
كيفية بناء الدولة القومية على �أر�ضية الإقليم القوي الذي ي�ضم بقية الأقاليم )مثلما يلمح �س�ؤال رقم 6 
�صفحة 34 في الكتاب المقرر( لا مكان لها �أي�ضاً. من الم�ؤ�سف بالفعل �أننا �أمام »�إخبار« من �أب�سط الأنواع 
بحيث لا يفيد في بناء النظرية �أو اكت�شاف القانون. ومن هنا يبدو �أننا عبثاً نحاول �أن نبحث عن الفكر 

والتفكير في هذا الفرع المهم من فروع المعرفة الب�شرية. 
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الوحدة الثالثة: التقدم العلمي والثورة ال�صناعية

الدر�س الأول: التقدم العلمي

»تعد  يلي:  ما  على  الملخ�ص  هذا  وين�ص  المو�ضوع.  يقدم  تعليمي  بملخ�ص  كالمعتاد  الدر�س  يبد�أ 
النظريات العلمية والقوانين الريا�ضية التي تو�صل �إليها العلماء، والانتقال �إلى مرحلة العلوم التطبيقية، 
المخترعين،  �أمام  م�صراعيه  على  الباب  فتحت  التي  ال�صناعية  الثورة  لظهور  الرئي�سة  الركائز  �أحد 
ال�صناعية رافقها ونتج  الثورة  �إن  القول:  �أعمالهم، حتى يمكن  الذين تكاملت  والمكت�شفين، والعلماء، 
�إذ لي�س  الن�ص،  �أن هناك ارتباكاً في تحديد الأ�سباب والنتائج في هذا  عنها ثورة علمية.« من الوا�ضح 
مح�سوماً في معنى الجملة ما �إذا كانت الثورة ال�صناعية ناتجة عن »التقدم العلمي« �أم �أن التقدم العلمي 
�إلى موقف نظري وقراءة دقيقة لمعطيات  التمييز يحتاج  �أن هذا  ال�صناعية. والواقع  الثورة  هو ناتج 
الواقع التاريخي لي�ست في مكنة الكتاب �أبداً. بل �إن الفقرة �أعلاه تزيد الطين بلة بحديثها عن القوانين 
�أيام اليونان و�أن ما  �أنها كانت قد قطعت �شوطاً طويلًا بالفعل  الريا�ضية التي يعلم القا�صي والداني 
الثورة  �أن  الريا�ضيات قد تغيرت على نحو جذري. وواقع الحال  �إن  للقول  لي�س كافياً  �إليها  �أ�ضيف 
الحديثة الأ�ضخم في الريا�ضيات لا تقع �إلا بعد منت�صف القرن التا�سع ع�شر على �أيدي ريا�ضيين وجدوا 
منطلقات  �أن  بينا  الذين  ريمان  والألماني  لوبات�شف�سكي  الرو�سي  منهم  الريا�ضي  �إقليد�س  لفكر  بدائل 
�إقليد�س الريا�ضية لي�ست مطلقة، و�أن الريا�ضيات لي�ست مبنى الحقيقة المطلقة بامتياز، و�إنما هي نظام 
فر�ضي ا�ستنتاجي يحافظ على الات�ساق الداخلي لا غير. ومن الم�ؤ�سف بالفعل �أن ن�ضيع في الن�ص المذكور 
في محاولتنا لتحديد اتجاه البو�صلة �إذ يبدو �أن الكثير من الجهد النظري العلمي قد تحقق بالفعل قبل 
الثورة ال�صناعية بقرن من الزمان على �أقل تعديل، ومن ذلك على �سبيل المثال لا الح�صر �إر�ساء دعائم 
نظام طبيعي جديد وجد �شكله النهائي في ميكانيكا نيوتن. ولا بد �أن هذه الر�ؤية والقراءة الفيزيائية 
للعالم �سادت وقتاً طويلًا قبل �أن تتزعزع قليلًا مطلع القرن الع�شرين بولادة الن�سبية وميكانيكا الكم. 
في ر�أينا �أن الكتاب لا ينجح في الإ�شارة �إلى الأ�سا�س الاجتماعي والاقت�صادي للتغير، ولكن الأهم هو �أنه 
لا ينجح البتة في �إتاحة الفر�صة لمو�ضوع �إ�شكالي بامتياز، كان وما يزال �إ�شكالياً بامتياز، ب�أن يعبر عن 
نف�سه كما ينبغي له. و�إنما ينتقل بنا �سريعاً من فقرة الملخ�ص التعليمي المقتب�سة �أعلاه �إلى عنوان يمار�س 

ال�سرد والتعداد هو »مجالات التقدم العلمي«. 

�أو على الأقل هذا ما  �أي �سياق اجتماعي اقت�صادي،  ينفلت العلم في الممار�سة النظرية المحلية من 
يحدث في الكتاب المقرر الذي ندر�س. ولهذا ت�أتي مجالات التقدم من مكان بعيد. ففي المجال الأول وهو 
الفلك و�أبحاث الف�ضاء نعلم �أن هناك اعتقاداً قديماً ب�أن الأر�ض هي مركز الكون، ثم جاء كوبرنيك�س 
واقترح النظام ال�شم�سي ثم جاء غاليلو، وبعد ذلك ب�سطر - نعم ب�سطر واحد- ننتقل �إلى العام 1957 
على  �أرم�سترونغ  هبوط  لحظة  ن�صل  ثم  »�سبوتنيك1«،  ال�سوفييتي  ال�صناعي  القمر  �إطلاق  عام  وهو 
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تو�ضيح  �إلى  للعيان  ظاهرة  �أ�سباب  �أية  بدون  الن�ص  يقفز  مبا�شرة  ذلك  وبعد   .1969 العام  في  القمر 
ا�ستعمالات الأقمار ال�صناعية في الح�صول على المعلومات حول ال�شم�س والنجوم والمناخ وفي الات�صالات 
والأغرا�ض الع�سكرية. وحتى الأ�سئلة الب�سيطة من قبيل »لماذا الاتحاد ال�سوفييتي والولايات المتحدة 
من دون النا�س« اهتموا بذلك، لا يتطرق �إليها الكتاب على الرغم من �أن هذا ي�شكل دبو�ساً ومخرزاً في 
الم�شروع  �سيا�سة، واقت�صاد، ومجتمع، وبنية تقف وراء  �أن هناك  �إلى  القارئ  ينبه  الكف  العين لا في 

العلمي �أو �أمامه، بل هنا ما ي�سمح بالقول �إن هناك م�شروع دولة كاملة يرعى ويخطط العلم. 

بعد الفلك و��شؤون الف�ضاء ي�أتي مجال �آخر هو الفيزياء. هنا �أي�ضاً يدخل الكتاب فوراً في ذكر بع�ض 
المعلومات كيفما اتفق. نق�صد بال�ضبط كيفما اتفق. ذلك �أنه يبد�أ بذكر جون دالتون وم�ساهمته في و�ضع 
نظرية الذرة في العام 1803 ثم بعد ذلك - في النقطة التالية لأن المعلومات ت�أتي في �شكل نقاط، ولا غرابة 
في ذلك فالمق�صود �أن تو�ضع في �شكل ي�سهل حفظها- ي�أتي نيوتن �صاحب قوانين الجاذبية التي يعتقد 
الكتاب �أن �أثرها كان مهماً. ومن الوا�ضح مثلما �أ�شرنا منذ قليل �أنه لا يوجد �سبب وا�ضح لتقديم دالتون 
لأنه ي�أتي زمانياً بعد نيوتن، �أما من حيث الأهمية ف�إن نيوتن مركز الفيزياء الحديثة بدون منازعة، لكن 
ال�صدفة هي التي و�ضعت دالتون قبله مثلما �أن ال�صدفة �ست�أتي بعد نيوتن ب�آين�شتاين مع ذكر الن�سبية. 
وبعد ذلك ي�أتي ذكر عائلة كوري ودورها في اكت�شاف الم�شعات، ثم ننتقل �إلى القنابل النووية الملقاة على 
اليابان، ثم القنبلة الهيدروجينية. وينتهي مبحث الفيزياء الطويل في �أقل من �صفحة. لا جرم �أن هذا يتم 
ب�سرعة كبيرة لا ت�سمح للطلبة بالتوقف لالتقاط �أنفا�سهم ومحاولة و�ضع الواقعة العلمية في �أي �سياق 
مهما كان، ولذلك ف�إنها تظل معلومة، معلومة لا غير، مثلها مثل معلومة �أن مطربة ما قد تزوجت، �أو 
خانت زوجها، �أو ن�شرت البوماً غنائياً جديداً، �أو �أن �سعر الب�صل في ال�سوق قد انخف�ض �إلى �شيكل واحد 
للكيلوغرام الواحد، دون �أن يخبرنا �أحد �أ�سباب ذلك �أو نتائجه �أو ت�أثيراته على ما حوله من خ�ضار 

وب�شر و�سيا�سة. 

المجال الثالث الذي يقدمه الكتاب ب�سرعة �أكبر - فهو لا يغطي ن�صف �صفحة- هو الكيمياء، ولا 
يجب �أن ن�ستغرب ذلك فالفيزياء التي هي ما هي - �ألم يقول �أرن�ست رذرفورد �أن العلم �إما �أن يكون 
ن�صف �صفحة؟  من  �أكثر  للكيمياء  يكون  فكيف  كاملة،  �أنه جمع طوابع- لم تحتل �صفحة  �أو  فيزياء 
وبالمنا�سبة تعود هنا فكرة �أ�سبقية العرب ذاتها، وفي هذه العجالة نجد الا�سم الأبرز في الن�ص هو جابر 
المن�سوجات، وارتباط �صناعة  الكيمياء ب »تطور �صناعة  تقدم علوم  بن حيان. ثم نجد �سببية تف�سر 
الكيماويات بها، لحاجتها �إلى مواد التنظيف والتبيي�ض وال�صباغة.« وكذلك يف�سر ذلك التقدم »تقدم 

علوم الفيزياء.« 

بمنا�سبة ذكر الفيزياء في هذا ال�سياق علي �أن �أعترف ب�أنني ل�ست واثقاً تماماً من �أنني مدرك لكيفية 
ت�أثير الفيزياء في الكيمياء، وقد كان �سيفيدنا –ولا بد �أنه كان �سيفيد المعلم والطالب - �أن يخبرنا الن�ص 
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�شيئاً عن هذه العلاقة. ولكن الن�ص لا يهتم بذلك لأنه يوا�صل القفز هنا وهناك. ولذلك ف�إنه �سيختار من 
بين الم�صانع ذات الأ�سا�س الكيميائي م�صنعاً لإنتاج الحرير ال�صناعي في فرن�سا تم ت�أ�سي�سه في العام 
1890. لا جرم �أن الن�ص ي�سير على غير هدى، ويعتمد ما يمكن و�صفه بخطة ع�شوائية في ح�شد الوقائع 

�أو ح�شرها لا فرق. 

�إنجازات  �إلى ذكر خم�سة  لينتقل  به،  با�ستور، وينتهي  بلوي�س  يبد�أ  الذي  الطب  الرابع هو  المجال 
واكت�شاف  التخدير،  في  الكلوروفورم  وا�ستخدام  القلب،  دقات  لمعرفة  الطبي  الفح�ص  ا�ستعمال  هي 
البن�سلين، وظهور الطب النف�سي على يد فرويد - حتى �أن المعلومة لا �أ�سا�س لها من ال�صحة لأن الرجل 
مار�س حقلًا من العلاج كان موجوداً قبله بالفعل، و�إلا كيف ت�أتى له �أن يفتح عيادة؟ - �أخيراً نجد ثورة 

زراعة الأع�ضاء. 

من البين بذاته �أن ب�إمكاننا �أن ن�ضيف �إلى القائمة ع�شرات الأ�شياء الأخرى التي لا تقل �أهمية، ولكن 
الكتاب  الذي يمار�سه  »الإخبار«  المعتمدة في  البو�صلة  قلنا هي  �أ�شياء مثلما  اتفق من  ما  منهجية ذكر 

المقرر على امتداد �صفحاته. 

المجال الخام�س هو الات�صال والموا�صلات، وهنا يتم ذكر �سريع جداً للهاتف والتلغراف والمذياع 
والتلفاز والحا�سبات )هل هذه الأخيرة و�سيلة ات�صالات؟( والرادار وال�صواريخ الحربية )�أي �شكل 
من الموا�صلات هذه ال�صواريخ؟( ثم المنطاد. ولنلاحظ �أن و�سائل الات�صال والموا�صلات ت�شمل �أ�شياء 
�أخرى من قبيل ال�سيارة والطائرة و�سفينة الف�ضاء والإنترنت وهي كلها و�سائل جوهرية اليوم ولكنها 
تغيب عن بال الكتاب على الرغم من �أن ذكرها لا ي�ضر ما دمنا نعمل بعقلية ذكر المعلومات المتاحة لما هو 

بارز من »حوادث« تاريخية. 

الآن وفي ال�صفحة 41 يتم الانتقال بدون مقدمات �إلى ذكر خم�س نتائج للتقدم العلمي هي: ات�ساع 
المعرفة، وظهور العلوم المتخ�ص�صة، وانق�سام العالم �إلى دولة متقدمة علمياً ودول نامية. ثم »�أ�صبحت 
الدول المتقدمة علمياً ذات نفوذ �سيا�سي فاعل على ال�صعيد الدولي. وتوفير و�سائل الراحة لبني الب�شر 

و�شعور الإن�سان بالقلق والخوف ب�سبب التطور الكبير الذي حدث على الو�سائل القتالية المختلفة«. 

في هذا ال�سياق لا يتم ذكر �أثر التقدم العلمي في تطور القوى المنتجة، وهو فيما نظن �سبب رئي�س من 
وجهة نظر كثيرين لذلك التقدم، وهو �أي�ضاً نتيجة له بمعنى �أننا هنا ب�إزاء علاقة جدلية بين الأمرين. 
لكن هذا كله يحتاج �إلى درا�سة تحليلية ت�ضيئها نظرية، ولي�س �إلى منهجية تذكر خم�س نتائج في �سرعة. 

اختبار  على  القائم  النهج  توا�صل  لنجدها  نف�سي«  »�أختبر  التقويم  الدر�س وعملية  �إلى ختام  ن�أتي 
المعلومات ودرجة حفظها وا�ستظهارها. ففي ال�س�ؤال الأول يطلب من التلميذ ذكر ثلاثة ا�ستخدامات 
للأقمار ال�صناعية، وفي ال�س�ؤال الثاني يطلب منه تو�ضيح �أربعة �إنجازات في مجالات الطب والات�صالات، 
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�أن يبين  الطالب  �أ�صحابها، و�أخيراً على  �إلى  اكت�شافات  بن�سبة �ستة  الطالب  الثالث يقوم  ال�س�ؤال  وفي 
–بمعنى يذكر بالطبع- النتائج المختلفة للتقدم العلمي. 

الدر�س الثاني: الثورة ال�صناعية

هل هناك نية غام�ضة لدى الن�ص المقرر �إلى عد الثورة ال�صناعية نتاجاً للتقدم العلمي؟ لا نعرف على 
وجه الدقة، ولكن ترتيب الدرو�س قد يوحي بذلك، و�سوف نحاول في هذه الدر�س معرفة ما �إذا كان هناك 

�سببية من هذا النوع في داخل الن�ص �أم لا. 

ال�صحيح �أنه لن يطول انتظارنا لأن الملخ�ص التعليمي )ون�ضرب �صفحاً عن المقدمة المقتب�سة التي 
لا تقول �شيئاً ذا بال عندما تخبرنا �أن الثورة ال�صناعية بد�أت في بريطانيا وانت�شرت في باقي العالم( 
التي ميزت  يتخلى عن الحيرة  القول  ال�صناعية، وهذا  الثورة  �أ�سهم في  قد  العلمي  التقدم  �أن  يخبرنا 
الإن�سان  جعلت  التي  التغييرات  من  �سل�سلة  ب�أنها  ال�صناعية  الثورة  تعريف  ويتم  ال�سابق.  الدر�س 

ي�ستخدم الآلات بدل الأيدي العاملة، مما قاد �إلى تحول المجتمعات من الزراعة �إلى ال�صناعة. 

عنوان »بداية الثورة ال�صناعية« يعيد تقريباً الفكرة الموجودة في مقدمة الدر�س عن تطور تدريجي 
بد�أ في بريطانيا لتتبعها فرن�سا ثم �ألمانيا. �أما �أ�سباب تفوق بريطانيا ال�صناعي فهي �أ�سباب �سهلة جداً 
بطبيعة الحال وهي ت�شبه العلل الأر�سطية �أكثر مما ت�شبه الأ�سباب بالمعنى المعا�صر للكلمة. ومنها وفرة 
ر�ؤو�س الأموال، وظهور الطبقة الر�أ�سمالية. لا يمكن بالطبع انطلاقاً من هذا التف�سير �أن نفهم عجز 
ال�سعودية عن التحول �إلى بلد �صناعي على الرغم من وجود المال الوفير والطبقة »الر�أ�سمالية« الثرية 
جداً. ثم ي�أتي �سبب ات�ساع الامبراطورية البريطانية الذي وفر لها المواد الخام، والأ�سواق الا�ستهلاكية، 
وهنا لا بد من مقارنة ذلك بنجاح كوريا مثلًا �أو اليابان دون توافر هذه الميزة. ثم الا�ستقرار ال�سيا�سي، 
الذي توافر لل�صين ب�شكل �أكبر دون �أن يقود �إلى النتيجة ذاتها. ثم ت�أتي نتيجة لتقوم بدور ال�سبب �ألا 
الإنتاج  زيادة  �أن  الرغم  على  الإنتاج،  زيادة  ب�سبب  وغذاء  ملب�س  من  ال�سكان  احتياجات  توافر  وهي 
�إنما جاءت في الأ�صل ب�سبب الثورة ال�صناعية. ولا بد �أن ال�سبب الرابع قد يكون نتيجة �أكثر مما هو 
�سبب، وذلك هو ميل بريطانيا �إلى العلوم التطبيقية الذي يترك في الن�ص ليحيل �إلى اعتبارات جوهرانية 
تخ�ص البريطانيين وتجعل منهم �أنا�ساً ينفردون بالميل  �إلى ترجمة البحوث النظرية �إلى تطبيقات عملية. 
�أين جاءت هذه الحاجة لا يقدم  �إلى موا�صلة الاختراعات. لكن لماذا ومن  و�أخيراً ت�أتي الحاجة الملحة 

الن�ص لنا الكثير �أو القليل في هذا الاتجاه.

بعد هذا التف�سير ال�سببي لتفوق بريطانيا ينتقل الن�ص �إلى مظاهر الثورة ال�صناعية والتي تتلخ�ص 
في �أربعة مظاهر: �أولها تح�سين �صناعات الغزل والن�سيج حيث قدمت الآلات التي تغزل خيوطاً عديدة 
في وقت واحد مما ق�ضى على الن�سيج اليدوي. ثم ت�أتي الآلة البخارية التي ا�ستخدمت في ال�صناعة وفي 
ت�شغيل ال�سفن. ثم ت�أتي محركات البترول والكهرباء. و�أخيراً ي�أتي ا�ستخراج الفحم والحديد وتطور 
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�صناعات التعدين. وهكذا يتم الم�شهد دون �أن نعرف الكثير عن حيثياته لأننا لا نواجه ب�أية محاولة من 
�أي نوع لتتبع م�سار الاختراع ناهيك عن محاولة فك �ألغازه في �سياق الواقع الاجتماعي الاقت�صادي 

الذي ولد في حا�ضنته. 

عرفنا  فقد  ال�صناعية،  الثورة  نتائج  �إلى  ننتقل  �أن  لنا  يحق  الكتاب  طريقة  بح�سب  »منطقياً«  الآن 
وما  �آثارها  معرفة  �إلا  يتبق  فيها، ومظاهرها، ولم  تفوق  من  تفوق  و�أ�سباب  بداياتها  عن  �شيء«  »كل 
ترتب عليها. وهنا نواجه لأول مرة ب�أنواع من النتائج بع�ضها اقت�صادي، وبع�ضها اجتماعي، وبع�ضها 

�سيا�سي.

في الم�ستوى الاقت�صادي نجد الم�صانع ذات القدرة العالية، وزيادة الثروات ال�صناعية، وزيادة حجم 
الإنتاج وحجم ال�صادرات والواردات، وتطور الزراعة وتح�سن و�سائل الموا�صلات. لا يوجد �أية �إ�شارة 
في الن�ص �إلى ولادة الر�أ�سمالية ال�صناعية بو�صفها نظاماً اقت�صادياً اجتماعياً �سيا�سياً متكاملًا، �أو بلغة 
الاقت�صاد ال�سيا�سي لا يوجد ذكر لأ�سلوب الإنتاج الر�أ�سمالي ال�صناعي. وي�صعب على القارئ الأكثر 
اطلاعاً �أن يتخيل الكلام في هذه الموا�ضيع بدون ذكر �آدم �سميث وريكاردو ومارك�س مثلما يتم - على 

الأقل - ذكر رو�سو ومونت�سكيو وفولتير عند الحديث على الثورة الفرن�سية. 

لا بد �أن ما يفعله الطالب في �سياق جهده لإجابة هذه الأ�سئلة هو، وهو فقط فتح الكتاب المقرر على 
ال�صفحة المعنية ليجد الجواب ال�شافي والوافي - �أو ما يظنه الن�ص �شافياً ووافياً- ويذكره بل�سانه �أو 

بقلمه ليح�صل من المعلم/ة على »زه« كاملة لا�شية فيها. 

بعد ذلك ت�أتي النتائج الاجتماعية والمتمثلة في زيادة �سكان المدن وظهور طبقات جديدة - والمق�صود 
هذه  معاناة  �سطحي و�سريع  ب�شكل  الن�ص  وي�صف  والعمال،  »الر�أ�سمالية«  هما   - لا طبقات  طبقتان 
المفكرين  �أن  بد  ولا  فقيرة.  و�أحياء  راقية  �أحياء  بين  ال�صناعية  المدن  داخل  التباين  ي�أتي  ثم  الطبقة. 
�إلا هذا الو�ضع من  التاريخ كله لم ي�شهد  النوع لأن  الا�شتراكيين يبت�سمون عند قراءة فقرة من هذا 
وجود �أحياء راقية لأبناء الطبقات العليا و�أحياء بائ�سة للطبقات الم�ضطهدة من قبيل العبيد والأقنان 
والفلاحين والعمال. ثم ت�أتي م�س�ألة انت�شار التعليم، والتح�سن التدريجي في مركز المر�أة في المجتمعات 
ال�صناعية ثم انحطاط م�ستوى الأخلاق ب�سبب احت�شاد الرجال والأطفال والن�ساء في الم�صانع والم�ساكن 
من دون رقابة. وال�صحيح �أنه لي�س وا�ضحاً لنا بدرجة كافية �أية �أخلاق يدور الحديث عنها هنا، ولكننا 

على الرغم من ذلك نرجح �أن المق�صود هو انت�شار العلاقات الجن�سية خارج �إطار الم�ؤ�س�سة الزوجية. 

ب�سبب  الا�ستعمار  ال�صناعية، وظهور  الدول  قوة  زيادة  ر�أ�سها  على  في�أتي  ال�سيا�سية  النتائج  �أما 
النتيجة  وتورد  العمالية.  والانتفا�ضات  الثورات  وظهور  الخام،  والمواد  الأ�سواق  �إلى  الحاجة 
النتائج  يخلط  هذا  �أن  ظننا  وفي  الا�شتراكي،  التيار  قبيل  من  و�سيا�سية  فكرية  تيارات  ظهور  الرابعة 
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الفكرية بال�سيا�سية على نحو لا داعي له، �إذ كان من الممكن �أن تو�ضع خانة منف�صلة للنتائج الفكرية 
والأيديولوجية. �أما النتيجة الخام�سة والأخيرة فهي زيادة الاتجاه نحو تدعيم الديمقراطية وم�شاركة 

المر�أة في المجتمع. 

بالطبع هناك ما ي�ستدعي التوقف في م�س�ألة عد الكتاب الفكر نتيجة للاقت�صاد �أو الثورة ال�صناعية 
لأنه يوحي ب�أن المنتجات الثقافية تتبع الإنتاج على الرغم من �أن هذا لي�س اتجاه الكتاب �إجمالًا، ول�سنا 
قادرين على تف�سير ذلك ب�أكثر من القول �إن هناك غياباً لأية ر�ؤية نظرية وا�ضحة تحكم اتجاه الكتاب في 
تف�سير الظواهر، �أو �أن الن�ص يتبع مرجعاً ما دون �أن يخبرنا بعنوانه �أو ا�سم م�ؤلفه. ومن البين بذاته 
�أن هناك احتمالًا لأن يكون المحتوى بطبيعة الحال تجميعاً م�ضطرباً من هنا وهناك لمعلومات و�آراء لا 
ينظمها ناظم ولا يوحدها - نظرياً- مدر�سة فكرية واحدة. �أما ذكر م�شاركة المر�أة في المجتمع في�أتي 
مل�صقاً دون �سبب وا�ضح في خانة الديمقراطية، ودون �أن يتمكن القارئ من ر�ؤية البعد ال�سيا�سي لتلك 

الم�شاركة. 

في نطاق �أختبر نف�سي نرغب في �أن نلمح �إلى ال�س�ؤال الخام�س المت�صل بتعليل �أربع ظواهر. هنا لا بد 
من �أن ن�شير ب�سرعة �إلى �أن المق�صود هو الذكر لا التعليل لأن الإجابة موجودة بالطبع في الن�ص المقرر 
وما على الطالب �إلا �أن يفتح الكتاب ويقر�أها على م�سامع المعلم. وهكذا ف�إن الطالب لا يحتاج فعلياً �إلى 

مهارات التعليم التي تعني فيما تعني ربط الأ�سباب بنتائجها. 

الدر�س الثالث: الر�أ�سمالية

عند قراءة هذا العنوان يواجه القارئ فوراً بالالتبا�س المت�صل بالمق�صود به بعد �أن لاحظنا �أنه قد 
ا�ستعمل في �سياق الكلام على الطبقات التي ظهرت بعد الثورة ال�صناعية �إذ تم ذكر طبقة الر�أ�سمالية 
بالإ�ضافة �إلى طبقة العمال. ولذلك ف�إن ا�ستعماله هنا في معنى »النظام الر�أ�سمالي« يحتاج فيما نظن من 
الن�ص بع�ض التو�ضيح لرفع الالتبا�س، ولكن فريق الت�أليف لا يفعل ذلك، و�إنما يبد�أ بن�ص مقتب�س من 
حليم بركات ي�ستخدمه مقدمة للدر�س ويدور حول النجاح الذي حققته الر�أ�سمالية منذ �أن ظهرت في 

�أوروبا بعد الثورة ال�صناعية، ليخبرنا �أنها قد و�صلت �إلى الحكم في بلدانها..الخ 

�أن هناك حاجة فعلية �إلى فح�ص متى بد�أت الر�أ�سمالية في  �أولهما  �أمرين:  وهنا لا بد من ملاحظة 
العالم. ولنتذكر هنا �أن مفكرين مثل �إيمانويل والر�شتين يتحدثون عن نظام ر�أ�سمالي عالمي منذ القرن 
الم�أمون.  الخليفة  �أيام  التجارية  الر�أ�سمالية  بذور  بع�ض  عن  يتحدث  البع�ض  �إن  بل  ع�شر.  الخام�س 
من ناحية ثانية، من الوا�ضح �أن حليم بركات في حديثه عن و�صول الر�أ�سمالية لل�سلطة �إنما يتحدث 
�أما الملخ�ص التعليمي التالي فيتحدث  عن الطبقة الر�أ�سمالية )=البرجوازية( ولي�س عن النظام ككل. 
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الإنتاج..الخ«.  لو�سائل  الفردية  الملكية  �أ�سا�س  على  قائم  اجتماعي  اقت�صادي  »نظام  تام عن  بو�ضوح 
كان من الممكن دون �شك الا�ستعانة باقتبا�سات ب�سيطة من بيان مارك�س 1848 الذي ي�صف �إنجازات 
الر�أ�سمالية في لغة غنائية جميلة. كما �أن الا�ستعانة بمارك�س كان يمكن �أن تجنب الكتاب الوقوع في خط�أ 
تعريف الر�أ�سمالية ب�أنها تقوم على �أ�سا�س الملكية الفردية لو�سائل الإنتاج ك�أن الإقطاع �أو العبودية �أو 
نمط الإنتاج الخراجي * لم تكن كذلك. ولذلك ف�إن ها هنا خلطاً �سيقود �إلى ت�شويه المعلومة ذاتها التي تعد 
�أ�سا�سية بالن�سبة للكتاب. ومرة �أخرى لا نعرف هل هذا يمثل ر�أي الم�ؤلفين �أم �أنهم قد قاموا باقتبا�سه 
�أن  والواقع  المعرفية.  النواحي  دقته من  مقدار  يفح�صوا  �أن  دون  ما  على عواهنه من مراجع عربية 
فح�ص التما�سك الداخلي ذاته لي�س متي�سراً في هذا الن�ص �إذ �أن ال�صفحة التالية )49( وفي عنوان »ن��شأة 
ال�صفحة  ت�شير  بينما  ع�شر  ال�ساد�س  القرن  في  الظهور  في  بد�أت  الر�أ�سمالية  �أن  تخبرنا  الر�أ�سمالية« 
الو�صول  من  الر�أ�سمالية لاحقاً  الطبقة  نقا�ش حول تمكن  هنا  ي�أتي  ع�شر.  الثامن  القرن  �إلى  ال�سابقة 
�إلى الحكم فيبدو وك�أنها قد ا�ستفادت بح�سب الن�ص من »التقاء م�صالح الطبقة المتو�سطة مع م�صالح 
الطبقة الحاكمة بهدف تقليل نفوذ الكني�سة ورجال الإقطاع.« لكن من هي الطبقة الحاكمة؟ في حدود 
ما نعلم �أن الطبقة الحاكمة في القرون الو�سطى تكونت من تحالف الإقطاع والكني�سة. �أما في الع�صر 
الحديث فما نعلمه �أي�ضاً هو �أن الطبقة البرجوازية قد حلت محلها. لكن الكتاب يخبرنا �أن البرجوازية 
قد تحالفت مع طبقة ما هي الطبقة الحاكمة بح�سب الن�ص دون �أن ندري من �أمرها �شيئاً. ثم يوا�صل 
الن�ص فيما يخ�ص و�صول هذه الطبقة لل�سلطة بذكر النقود وظهور ال�شركات والم�صارف. والواقع �أنه 
مهما كان ر�أينا في �صواب �أو خط�أ هذه الأ�سباب ف�إن الأهم هو �أن الكتاب لا يبذل جهداً في تو�ضيح كيف 
�أن ظهور النقود �أو ال�شركات قد �ساهم في �إم�ساك هذه الطبقة بدفة الحكم. وهو ما قد يكون مو�ضوعاً، 
فيما لو �شاء المدر�س، للت�أمل من جانبه وجانب الطلبة على ال�سواء. ولكننا نظن �أن مهمتهم لي�ست �سهلة 

بحال من الأحوال. 

ينتقل الكتاب بعد ذلك �إلى ذكر طبقات المجتمع الر�أ�سمالي، فيق�سمها �إلى الطبقة الر�أ�سمالية، التي 
يق�سمها بدورها �إلى نخبة حاكمة، وبرجوازية تجارية ومهنية، ثم هناك طبقة عاملة، ثم طبقة متو�سطة �أو 
برجوازية �صغيرة )�أين الكبيرة �إذن؟(. ولا يخبرنا الن�ص عن المرجعية التي اعتمدها في ق�سمة المجتمع 
الر�أ�سمالي �إلى هذه الطبقات، مع العلم �أن ذلك �أمر �ضروري في �سياق نظري يعلم فيه القا�صي والداني 
�أن فكرة الطبقة ذاتها لي�ست محل �إجماع، و�أن الفكر المارك�سي وحده تقريباً هو الذي ي�صر على فكرة 
وجود الطبقة. ولي�س �سراً �أن مفهوم الطبقة قد تعر�ض لنقد وا�سع ا�ضطر معه المارك�سيون �أنف�سهم �إلى 
مراجعة الذات وتقديم مقاربات مختلفة للتغلب على ال�صعوبات النظرية التي يواجهها المفهوم. وهكذا 
–و�أية منا�سبة- لمناق�شة الاحتمالات و�أوجه  نجد �أنه في حقل مراوغ بامتياز يمكن �أن يكون منا�سبة 
التي تلقن »الحقيقة«  �أميناً لطريقته  الكتاب المقرر  الغمو�ض والآراء المختلفة والموازنة بينها، يظل 

* نمط الانتاج الخراجي هو نمط إنتاج اقترحه المفكر سمير أمين لتوصيف الاقطاع والعبودية إضافة إلى ما أسماه ماركس بنمط الانتاج 

الآسيوي.
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المطلقة الثابتة المتفق عليها والتي لا يتطرق �إليها ال�شك من قريب �أو بعيد. �أي روح علمية يمكن 
الفل�سطيني  العربي  الطالب  تتوا�صل في فكر  غيبية �سوف  �إيمانية  �أي روح  قل  بل  ذلك؟  تتولد عن  �أن 
الذي تدعوه �أ�شكال المعرفة والممار�سة كلها �إلى الت�سليم التام بكل ما يرى وي�سمع في الأ�سرة، والتلفاز، 
قدرات  كثيراًوت�ضيع  ذلك  بفعل  تتراجع  الطفل  عند  الغريزية  التفكير  عملية   �أن  جرم  لا  والإنترنت. 
الكائن العاقل الذي زعم �أر�سطو تفرده بالعقل الذي يعني القدرة على معرفة الأ�سباب وتحليل الوقائع 

وتجريد الكلي من الجزئي، وما �إليها من �سمات بنت عليها الب�شرية �إنجازاتها المعرفية المختلفة. 

ي�أتي بعد ذلك عنوان »مبادئ الر�أ�سمالية«، ك�أن الر�أ�سمالية فل�سفة �أو مدر�سة فكرية ما. وكان يمكن 
�أن يكون العنوان �شيئاً من قبيل »�سمات الر�أ�سمالية«. ولكن بغ�ض النظر عن ذلك علينا �أن نتابع ما يميز 

الر�أ�سمالية مهما يكن العنوان. 

يختلقها  ولم  �شائعة  فكرة  هذه  �أن  معرفتنا  من  الرغم  على  الإنتاج.  لو�سائل  الفردية  الملكية  �أولًا 
الكتاب �إلا �أننا نود �أن نذكر �أن المق�صود في المعرفة العلمية هو �إثارة ال�شك وطرح الأ�سئلة غير المتوقعة 
�ألم  بامتياز؟  ر�أ�سمالية  الإنتاج �سمة  لو�سائل  الفردية  الملكية  �أن  المقارنات. فهل �صحيح  والقيام بعقد 
تكن العبودية والإقطاع وغيرهما من �أنماط الإنتاج ال�سابقة على الر�أ�سمالية قائمة على الملكية الفردية؟ 

ثم ت�أتي المناف�سة الحرة »�إذ لا تتدخل الحكومة في الن�شاط الاقت�صادي �إلا بقدر محدود جداً، الأمر 
ق�ضية  لي�ست  ال�صغيرة.«  الم�شاريع  على  �سلباً  ي�ؤثر  مما  والأ�سواق،  الإنتاج  احتكار  �إلى  ي�ؤدي  الذي 
منتهية نظرياً �أن المناف�سة الحرة هي �أ�سا�س الن�شاط الاقت�صادي الر�أ�سمالي، وقد بين كثيرون �أن هذا 
قبل  من  �إجراءات  دائماً  ي�شهد  التطبيق  �أن  ويبدو  مو�ضوعية.  واقعة  هو  مما  �أكثر  �أيديولوجي  وهم 
الدولة ت�ؤدي دوراً حا�سماً فيما يح�صل في المجال الاقت�صادي. ولي�س وا�ضحاً لنا ما هو »الأمر« الذي 

ي�ؤدي �إلى الاحتكار )تدخل الدولة �أم ماذا؟(. 

حرية  مثل  »الحريات  و�أخيراً  الربح،  �أجل  من  الإنتاج  هو  الر�أ�سمالية  مبادئ  من  الثالث  المبد�أ 
لليبرالية  �أمام خلط  هنا  �أننا  وا�ضح  العمل.«  ال�شخ�صية، وحرية  الر�أي، والحريات  العقيدة، وحرية 
بالر�أ�سمالية، ولي�س من ال�صعب بالطبع �أن نبين �أن �ألمانيا النازية كانت ر�أ�سمالية لا�شية فيها، ولكنها 
مع ذلك كانت ا�ستبدادية ب�شكل تام. ويمكن قول ذلك عن اليابان ما قبل الحرب العالمية الثانية، وعن 
كوريا الجنوبية حتى عهد قريب، وعن �إ�سبانيا فرانكو وعن �أرجنتين المذابح الع�سكرية في ال�سبعينيات 
والثمانينيات، وعن ال�سعودية الوهابية...القائمة طويلة بالطبع. وي�صعب علينا ب�سبب �ضعف الإحاطة 

بالمفاهيم ناهيك عن تحليلها ونقدها �أن نتوقع �شيئاً مفيداً للطلبة في هذا الم�ضمار. 

لي�س من داع فيما نح�سب لأن ن�ستعر�ض التقويم الختامي »�أختبر نف�سي« لأنه بالطبع يفح�ص قدرة 
الطالب على العودة �إلى الدر�س والا�ستجابة الميكانيكية الحرفية لل�س�ؤال الذي يجد جوابه وا�ضحاً لا 

يتطلب �أي جهد لإعادته كتابة �أو �إعادته على م�سامع المدر�س والزملاء. 
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الدر�س الرابع: الا�شتراكية

المفاهيم  من  »مجموعة  ب�أنها  الا�شتراكية  ي�صف  عام  كتاب  من  المقتب�س  بالن�ص  الدر�س  هذا  يبد�أ 
�إلى الق�ضاء على المجتمع الر�أ�سمالي...الخ« وهذه بداية غير موفقة ت�صف نظاماً  المتكاملة التي تهدف 
اجتماعياً اقت�صادياً ب�أنه مجموعة من المفاهيم. غني عن البيان �أن هذا ي�ؤدي �إلى خلط المفاهيم و�إفقادها 
»مثالي«  ر�أي  هذا  ب�أن  لأخبرنا  الا�شتراكيين  �أحد  ا�ستح�ضار  �أردنا  ولو  الدقيقة.  الا�ستعمالية  مغازيها 
يناق�ض الطموح الا�شتراكي �إلى بناء نظام اقت�صادي اجتماعي مادي مغاير للبناء الر�أ�سمالي من نواح 
جذرية. �أما ن��شأة الا�شتراكية فيف�سرها الن�ص بخم�س نقاط ت�صف �أو�ضاع العمال في ال�سياق الر�أ�سمالي 
من قبيل �أماكن العمل ال�سيئة والأجور المنخف�ضة..الخ وقد كان يمكن الاكتفاء بالقول ب�أن ظروف عمل 
الطبقة العاملة كانت قا�سية، وهكذا ينتهي القول. والواقع �أن ق�صة ظهور الفكر الا�شتراكي ق�صة قديمة 
�إلى نزع الملكية، وتربية الأطفال من قبل الدولة  �أفلاطون الذي دعا  ب�أهمية  �إلى فكر واحد  حديثة تمتد 
من بين �أ�شياء �أخرى. كما �أن حركات كثيرة في القرون الو�سطى مار�ست بع�ض الممار�سات الا�شتراكية 
�أقدم  �إن فكرة الا�شتراكية موجودة منذ  التاريخ العربي. وبهذا المعنى يمكن القول  مثل القرامطة في 
الأزمنة، ولكنها لاقت دفعة كبيرة من الحداثة الر�أ�سمالية، ول�سنا في �صدد مناق�شة ذلك، ولكننا نحب 
 process tracing أن نو�ضح �أن هناك تب�سيطاً مخلًا لظاهرة مركبة. ربما �أن �أ�سلوب تتبع الم�سار�
قد يكون الأف�ضل في تقديم مثل هذه الظاهرة بدلًا من الاختزال ال�شديد لها بالقول �إن ظروف العمال 
كانت �سيئة. لقد كانت ظروف العبيد �أ�سو�أ بما لا يقا�س، ولكن الفكر الا�شتراكي لم يظهر، و�إنما ظهرت 
»الميتافيزيقا« ب�أ�شكالها لتقول للم�ضطهدين �إن هناك حياة �أف�ضل من هذه الحياة في عالم �آخر. لماذا كان 
الجواب الا�شتراكي - على الأقل نظرياً - هو الا�ستجابة الب�شرية لا�ضطهاد الطبقة الدنيا في ع�صرنا 
دون غيره؟ ربما يكون هذا �س�ؤال �صعب الإجابة ولكنه �أف�ضل من �إطلاق الأحكام ال�سريعة التي لا تفيد 

في تدريبنا على �شيء وتعطينا معلومة قليلة القيمة والأهمية من الناحية المعرفية. 
الذي  المرجع  نعرف  علمية )ولا  و�أخرى  مثالية  ا�شتراكية  �إلى  الا�شتراكية  ق�سمة  �إلى  الن�ص  ينتقل 
ا�ستند �إليه الكتاب المقرر في هذا الم�ضمار لأنه غير مذكور في الن�ص(. وهناك عر�ض رديء بامتياز لنظرية 
الخلط  من  م�ؤ�سفاً  م�ستوى  ي�صل  الكتاب(  تعبير  بح�سب  القيمة  فائ�ض  )�أو  القيمة  ف�ضل  في  مارك�س 
بحيث يدخل في مكوناتها �إطالة يوم العمل، ونظام التناوب وزيادة عدد العمال وال�سيطرة على ال�صناعة 
)لا نعرف كيف يمكن و�ضع هذه الأخيرة في �سياق نظرية ف�ضل القيمة( ونظام التخ�ص�ص، ويبدو �أن 
بالإمكان �إدراج �أي �شيء في �إطار نظرية ف�ضل القيمة. باخت�صار الن�ص هنا يفتقر حتى لعر�ض المعلومة 
عن  المعلومات  بع�ض  يخبرنا  �أن  �أراد  الن�ص  كاتب  ك�أن  الأ�صلي.  بالمحتوى  �صلة  ذي  وا�ضح  �شكل  في 
الا�شتراكية فح�شرها دون نظام �أو ات�ساق دلالي في خانة نظرية مارك�س في ف�ضل القيمة. وقد يكون ذلك 
ب�سبب ال�سرعة �أو عدم الاهتمام، ولكن من الممكن �أي�ضاً �أن يكون ناجماً عن فقر في المعرفة بهذا الفكر �أو 

بمراجعه. ولكن ذلك للأ�سف قد يعني عدم المقدرة على الا�ستفادة من م�صادر المعرفة المختلفة.
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نظرية ف�ضل القيمة هي المبد�أ الأول من مبادئ الا�شتراكية العلمية بح�سب الن�ص، �أما المبد�أ الثاني 
فهو »الملكية الجماعية لو�سائل الإنتاج و�إلغاء الملكية الفردية، وتو�ضع تحت �سيطرة الطبقة الحاكمة 
بعد الثورة التي ت�شنها على الطبقة الر�أ�سمالية)))، وتقيم دكتاتورية البروليتاريا.« �إذا كانت اللغة 
هي وعاء الفكر على ما يزعم بع�ضهم، �أو �إذا ما كان تملك المقدرة على الو�ضوح الدقيق مفهومياً وبنائياً 
عند ا�ستخدام اللغة �أمر على قدر من الأهمية، فلا بد �أن مثل هذا الن�ص خطير جداً على عقول التلاميذ 
لأنه ي�سهم في تخريب قدرتهم على التوظيف الفعال والمثمر والمبدع للغة في �سياق الفعل المعرفي. ولنلاحظ 
البناء المحزن في ال�سطر الم�شدد: من هي تلك الطبقة الحاكمة التي ت�شن الحرب على الطبقة الر�أ�سمالية؟ 
لي�س من ال�صعب بالطبع على �شخ�ص مطلع جيداً على الا�شتراكية �أن يقدر »نوايا« الن�ص ولكنه ن�ص 

ركيك ومربك للتلاميذ وربما المدر�سين على ال�سواء. 

�صراع  ب�أنه  مجتمع  كل  تاريخ  مارك�س  الن�ص:»يف�سر  يقول  الطبقات.  �صراع  هو  الثالث  المبد�أ 
ت�سيطر  حيث  العمال،  وطبقة  الر�أ�سمالية  �صراع  وهو  والعامة،  النبلاء  والعبيد،  الأحرار  الطبقات: 
الطبقة العاملة على و�سائل الإنتاج، وتقيم الدولة ال�شيوعية«. كيف يف�سر مارك�س تاريخ كل مجتمع 
على �أنه »�صراع الطبقات«؟ و�صراع الطبقات هو »�صراع الر�أ�سمالية وطبقة العمال«؟ حيث ت�سيطر...
الخ ثم ي�أتي الن�ص بال�شيوعية على حين غرة ودون �أن يقدمها ب�أي �شكل من الأ�شكال. للأ�سف لا يمكن 
�أن يكون هذا النمط من الكتابة معززاً لقدرة التلميذ على تنظيم معطياته على الورق، ناهيك عن تدريبه 
وتعزيز قدرته على التحليل، والتف�سير، وبناء النظريات، و�إنتاج المعرفة. �إن فكرة الكتابة وقواعدها 

الأ�سا�س من حيث بناء الجمل والارتباط الدلالي بينها مفقودة تماماً في الن�ص. 

�أما �آخر المبادئ فهو حتمية الا�شتراكية التي يف�سرها الن�ص بالقول: »ت�شتد التناق�ضات وال�صراعات 
في مرحلة الر�أ�سمالية بين �أ�صحاب الملكيات الخا�صة والطبقة العاملة، تنتهي بتقوي�ض دعائم الر�أ�سمالية 
والانتقال �إلى مرحلة الا�شتراكية.« هل كان علينا مثلًا �أن ن�ستنتج ب�أن ال�صراعات بين »�أ�صحاب الملكيات 
الخا�صة، والطبقة العاملة« كانت �أ�ضعف في الع�صر العبودي؟ ثم من هم �أ�صحاب الملكيات الخا�صة، 
مثلًا �أ�صحاب الب�سطات، �أم ماذا؟ لا فائدة من هذا الن�ص في �إعطاء �أية فكرة عن الا�شتراكية، ولكن الأهم 
والا�ستدلال  الكتابة  ومهارات  التلاميذ  عقول  تنمية  في  للرغبة  معاك�ساً  نموذجاً  يقدم  الذي  تفككه  هو 

عندهم.

في �سياق التقويم �أختبر نف�سي ن�شير �إلى مثال متطرف في »�ضعفه«: »�صراع الطبقات �أحد مبادئ 
�إليها  الم�شار  مارك�س«  »يف�سر  جملة  هو  بالطبع  المتوقع  التف�سير  ذلك«  �أف�سر  المارك�سية.  الا�شتراكية 

�أعلاه. لكن هذا بالطبع لي�س تف�سيراً. 

8. الت�شديد من عندنا.



47  

الوحدة الرابعة: الا�ستعمار الحديث والحروب العالمية

المقرر  الكتاب  �سياق  في  تحد  لأي  تتعر�ض  لا  الأوروبية  المركزانية  �أن  البداية  في  نلاحظ  �أن  نود 
�إن  القول  نافلة  من  العالمية.  الحروب  يذكر  الذي  العنوان  في  هنا  بو�ضوح  هذا  ويتجلى  الفل�سطيني. 
�أما من ا�شترك في الحروب  �أ�سا�ساً.  �أوروبية  �إليها لم تكن عالمية. و�إنما كانت حروباً  الحروب الم�شار 
بعد  الثانية  »العالمية«  في الحرب  اليابان  م�شاركة  با�ستثناء  مرغماً  بها  ا�شترك  فقد  �أوروبا  من خارج 

ان�ضمامها �إلى نادي الر�أ�سمالية ال�صناعية ودخولها طرفاً في ال�صراع الا�ستعماري الكوني. 

الوحدة  قراءة  �إلى  ننتقل   - الوقائع  قراءة  بمنهج  المت�صلة  نعني   - المنهجية  الملاحظة  هذه  بعد 
بالتف�صيل. 

الدر�س الأول: الا�ستعمار

يبد�أ الدر�س - بح�سب البنية التي اختارها القائمون عليه - بن�ص مقتب�س ي�سجل ت�ضافر العوامل 
العلمية والاقت�صادية وال�سيا�سية والحربية الدافعة باتجاه التو�سع الا�ستعماري. وهنا نلاحظ كيف �أن 
العوامل العلمية ت�أتي �أولًا تتلوها العوامل الاقت�صادية. وهو فيما نظن �أمر قد لا ير�ضى عنه �أي م�ؤرخ 
�أو عالم �سيا�سة واحد يعي�ش على وجه الب�سيطة، لأن هناك ما ي�شبه الإجماع على �أن العن�صر الأ�سا�س 
في الدافعية الا�ستعمارية عن�صر اقت�صادي بامتياز. �أما فيما يخ�ص ال�سيا�سة فهي بلغة مارك�س –على 
الأقل- اقت�صاد مكثف. ويظل هناك العوامل الحربية التي نعترف �أننا لم نفهم المق�صود بها �أبداً. ولا 

ندري هل �سيتمكن الطالب �أو المدر�س من و�ضعها في �سياق المو�ضوع وك�شف مغزاها.

�أي�ضاً عن بناء الإ�سبان والبرتغاليين والهولنديين والإنجليز والفرن�سيين  يتحدث الن�ص ال�صغير 
�أثر بناء  �أن يكون  �إمبراطوريات كبيرة، ومن هذه المعلومة ي�أتي �س�ؤال »�أفكر و�أجيب«: »ماذا تتوقع 
الإمبراطوريات على العالم؟« وبالمنا�سبة قد يكون هذا هو ال�س�ؤال الأول الذي نواجهه في الكتاب المقرر 
الذي ي�ستدعي فعلًا التفكير. ولكن هل يمكن جدياً توقع �إجابة لهذا ال�س�ؤال مع غياب �أية �إ�شارات في 
الن�ص على الإطلاق. من ناحية �أخرى ل�سنا على بينة من التوقعات التي يحملها ال�س�ؤال اتجاه الطلبة 
عند طرح هذا ال�س�ؤال الملقى في فراغ معرفي لا يت�ضمن �أي �سياق ي�ؤ�س�س لعملية تحليلية قد تعطي بع�ض 

الاحتمال التاريخي. 

دولة �ضعيفة،  على  قوية  دولة  ا�ستيلاء  هو  »الا�ستعمار  يلي:  ليخبرنا بما  التعليمي  الملخ�ص  ي�أتي 
الا�ستعمار  �أما  ال�سيا�سية والاقت�صادية والثقافية.  ��شؤونها  ال�سيطرة على  بق�صد  بالقوة  و�إخ�ضاعها 
الأوروبي الحديث فقد ظهر على �إثر التو�سع ال�صناعي في �أوروبا في الربع الأخير من القرن التا�سع 
ع�شر.« لنلاحظ �أولًا العلاقة المنطقية غير المتوافقة بين ما قبل »�أما« وما بعدها. �إن التوقع المنطقي هو 
�أما جملة من قبيل: »�أما الا�ستعمار الأوروبي فقد اعتمد على مزيج من طرق الإخ�ضاع  �أن ت�أتي بعد 
وكان يهدف �إلى النهب الاقت�صادي للبلد الم�ستعمر.« باخت�صار لي�س ما يرد بعد »�أما« �صالحاً للمقارنة 
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بما قبلها لأنه لي�س من جن�سه. ولكن ذلك يعني �أن المحتوى لا يدعم الطريقة المنطقية في التفكير و�إنما 
ي�ؤ�س�س لعقل يقبل التجاور الذي لا يقوم على �أي ترابط منطقي. 

�أما من ناحية المحتوى فيمكن ب�سهولة ملاحظة تقديم ال�سيا�سي على الاقت�صادي، وهناك العبارة 
العبارة  وهذه  ��شؤونها«.  على  المختلفة:»ال�سيطرة  القراءات  على  مفتوحاً  الباب  تترك  التي  الغام�ضة 
ت�أتي في �سياق تف�سير دوافع الا�ستعمار، وهي في ذاتها لا تقول �شيئاً محدداً، �إذ لا يمكن بح�سابات الربح 
والخ�سارة التي ت�سود ال�سيا�سة والاقت�صاد �أن يقوم بلد ب�شن حرب على بلد لمجرد الرغبة في ال�سيطرة 
على �شو�ؤنه. ويعلمنا التاريخ القريب �أن الدول الا�ستعمارية تترك بع�ض البلدان تعي�ش حروبها كما 
ت�شتهي دون �أن تكلف نف�سها �شيئاً �إذا لم يكن هناك م�صالح اقت�صادية �أو �سيا�سية ت�ستدعي التدخل. 
هناك حالة رواندا وحالة ال�صومال، بل هناك �أجزاء وا�سعة من القارة ال�سمراء تترك لم�صيرها لتتحارب 

�أو تجوع �أو تفعل ما يحلو لها لخلوها من المعادن الا�سترايجية والموقع الجيو�سيا�سي الم�ؤثر. 

ي�أتي العنوان دوافع الا�ستعمار ليحدد الأ�سباب التي حفزت هذه العملية. وفي هذه المرة يتم و�ضع 
الاقت�صاد �أولًا في تناق�ض مع حالتين �سابقتين تم فيهما و�ضعه تالياً. وي�أتي الدافع ال�سكاني ثانياً مع 
كلام عن فائ�ض �سكاني نجم عن الثورة ال�صناعية يتناق�ض مع المعرفة المتاحة حول حاجة ال�صناعة في 
بريطانيا - البلد الأهم �صناعياً في �سياق الثورة ال�صناعية - �إلى ت�شغيل الن�ساء والأطفال لعدم كفاية 

اليد العاملة من فئة الرجال. 

ثالثاً ي�أتي الدافع الثقافي والتب�شيري ليخلق توقعاً لدى القارئ –�أو بالأحرى التلاميذ- ب�أن هناك 
�أ�سباباً ثقافية وتب�شيرية للا�ستعمار. ولكننا في مقابل ذلك نقر�أ كلاماً يتهم الدول الا�ستعمارية بادعاء 
ال�صحيح  الكلام  هذا  �إن  القول  عن  غني  المتخلفة.  ال�شعوب  تح�ضير  �إلى  يهدف  تنويري  بدور  القيام 
من حيث المبد�أ لا يتعار�ض ولا يتناق�ض مع وجود رغبة وا�سعة لدى الكنائ�س و�أن�صارها و�أ�صدقائها 
وخ�صو�صاً  الم�سيحية  المذاهب  من  ما  مذهباً  �أو  الم�سيحية  لن�شر  العالم  حول  تب�شير  بحملة  القيام  في 
البروت�ستنتية عندما يتعلق الأمر ب�إنجلترا والكاثوليكية عندما يتعلق الأمر ب�إ�سبانيا على �سبيل المثال. 
ولا بد �أن نتيجة هذا ماثلة اليوم في الطابع اللاتيني لجنوب �أمريكا في مقابل البروت�ستنتية في �شمالها. 

�أما الدافع الرابع من دوافع الا�ستعمار فهو بح�سب الكتاب الدافع ال�سيا�سي والع�سكري. وهذه 
مرة ثانية يقرن فيها الكتاب ال�سيا�سي بالع�سكري دون �أن ندري �إن كان الأمر قد جاء اتفاقاً �أم �أنه عن 
�سابق ت�صميم روية. وفي هذا البند يذكر الكتاب »طمع الدول الا�ستعمارية في ممتلكات الإمبراطوريات« 
�إذا كان هذا الطمع - في عرف الكتاب - دافعاً �سيا�سياً �أو  وخ�صو�صاً العثمانية، ولكننا لا نعرف ما 

ع�سكرياً، و�إن ظننا من جانبنا - حتى قراءة هذه الأ�سطر - �أنه دافع اقت�صادي. 

وفي �سياق البند الرابع يتم ذكر التناف�س على الممرات المائية الذي نميل �إلى عده �سبباً ا�ستراتجياً 
النحو  القومية على  الدولة  يتم ذكر  البند  المبا�شر. و�أخيراً في هذا  بالمعنى  �أو �سيا�سياً  ولي�س ع�سكرياً 



49  

التو�سع  �إلى  �أدى  مما  العرقي،  التفوق  على  اعتمدت  التي  �أوروبا  في  القومية  النزعة  »ظهور  التالي: 
والا�ستغلال وال�سيطرة على م�ستعمرات خارج نطاق القارة الأوروبية لتحقيق هذا التفوق والتوازن 
�أما  الع�سكري.«  ل�سنا على بينة من الدور الدلالي الذي ت�ؤديه عبارة »التوازن الع�سكري« في الن�ص، 
الجملة كلها فيبدو �أنها تقول �شيئاً من قبيل �إن حروباً قد تم �شنها في العالم تكلف الجهد، والدم، والمال، 
من �أجل الدفاع عن فكرة التفوق العرقي والانت�صار لها. ي�صعب علينا ب�إخلا�ص �أن نعد هذا ال�سبب من 
النوع الذي و�صفه ابن خلدون ب�أنه »علم ب�أ�سباب الوقائع عميق.« ربما �أن ابن خلدون �سيتفق هنا مع 
مارك�س في �أن هذا ال�سبب مجرد غطاء �أيديولوجي لأ�سباب �أكثر الت�صاقاً بالواقع من قبيل احتكار �سلعة 

معينة �أو �سوق معينة �أو مناجم معينة...الخ

بعد ذلك ي�ستعر�ض الن�ص ب�سرعة لا ت�سمح بالتمعن �أو الت�أمل عدداً كبيراً من �أ�شكال الا�ستعمار التي 
يذكر كل واحد منها في �سطر موجز لا يفي بغر�ض الو�ضوح ناهيك عن الفهم العميق والتحليل. ثم يذكر 
على عجل الدول الا�ستعمارية الأبرز ومناطق ن�شاطها. ويتم اختتام الدر�س ب »�أختبر نف�سي« بالطريقة 

المعتادة التي تعني ذكر بع�ض المعلومات الواردة في الدر�س لا �أكثر ولا �أقل. 

الدر�س الثاني: ال�صهيونية

يبد�أ هذا الدر�س خلافاً للعادة باقتبا�س من دافيد بن غوريون منقول عن كتاب في تاريخ فل�سطين 
من  اقتبا�س  ا�ستخدام  على  تحفظنا  من  الرغم  وعلى  الم�ؤلفين.  من  �آخر  وعدد  النت�شة  لرفيق  الحديث 
م�صدر غير م�صدره الأ�صلي في ظل توافر ذلك الم�صدر، �إلا �أننا ن�سجل �أنها المحاولة الأولى �إلى قراءة 
الظاهرة من بع�ض م�صادرها الأ�صلية عو�ضاً عن طريقة اللجوء �إلى ن�ص لم�ؤلف بعيد عن روح المو�ضوع 
مثلما تم في الكتاب المقرر حتى اللحظة. طبعاً بعد ن�ص مكون من �سطرين ي�أتي �س�ؤال عام ووا�سع في باب 

»�أفكر و�أجيب« ين�ص على ما يلي: »ما �أهداف ال�صهيونية؟« 

قبيل  من  ال�صهيونية  بالحركة  تت�صل  �أ�سا�سيات  عن  جوهرياً  معبراً  التعليمي  الملخ�ص  جاء  وقد 
كونها جزءاً لا يتجز�أ من حركة الا�ستعمار العالمي. 

�أما ن��شأة الحركة ال�صهيونية فيتم تقديمها - على الرغم من خطورة المو�ضوع والت�صاقه بفل�سطين 
ب�شكل تام - بال�شكل ال�سريع الذي ي�صبغ حركة الكتاب �إجمالًا، وتغطي تلك الن��شأة من حيث الحجم 
ما يقل عن ن�صف ال�صفحة. وعلى �سبيل المثال ف�إن الن�ص يكتفي بذكر ظهور »تيارات �ضد اليهود في 
�أوروبا.« دون �أن يخبرنا �شيئاً عن �أ�سباب ذلك �أو �سياقه علماً ب�أن »عدم ا�ستلطاف« اليهود هو �أمر قديم 
جديد ويعود من بين �أ�شياء كثيرة �إلى واقعة �أن الم�سيحي كان يربى على فكرة �أن اليهود قد قتلوا �إلهه. 
�أن ي�صدح الطفل الم�سيحي في وجه اليهودي:  ولذلك كان �شائعاً - وما يزال على نطاق �ضيق جداً - 
لا  �أمر  هي  اليهود  كراهية  من  الحديث  ال�شكل  لحيثيات  �أعمق  درا�سة  �أن  جرم  لا  �إلهنا«.  قتلتم  »لقد 
غنى عنه في �أية درا�سة معمقة لن�شوء ال�صهيونية لو�ضع اليد على �أ�سبابه البعيدة قبل القريبة. وي�أتي 
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ال�سبب الثاني غير بعيد عن الأول ليخبرنا عن ف�شل حركة التنوير اليهودي ال�ساعية �إلى اندماج اليهود 
في قومياتهم الحقيقية. ثم ي�أتي ال�سبب الثالث ليذكر تنامي ال�شعور القومي اليهودي ت�أثراً بالنزعات 
القومية الأوروبية. وي�أتي �أخيراً –�ألم يكن جديراً ب�أن يكون �أولًا؟- الدعم الذي لاقته الفكرة من بع�ض 
الدول الا�ستعمارية. كنا نود �أن نذكر هنا �أن �أول من ا�ستدعى فكرة القومية »الإ�سرائيلية« �أو اليهودية 
في الع�صر الحديث لم يكن يهودياً و�إنما فرن�سياً هو نابليون بونابرت �إمبراطور الثورة الفرن�سية �إن 

جاز لنا هذا التعبير. 

�أو  ال�صهيونية معقولًا في كتاب مدر�سي عربي عموماً  ن�شوء  ل�سياق  الإيجاز  �أبداً عد هذا  لا يمكن 
فل�سطيني خ�صو�صاً. ول�سنا مت�أكدين من �أن كتاباً للتاريخ في �أمريكا اللاتينية مثلًا يمكن �أن يكون �أكثر 
ت�سرعاً من كتابنا هذا عند معالجته لهذه الحركة الخطيرة على م�ستوى ابتلاع فل�سطين و�أداء دور مميز 

في الا�ستعمار العالمي عموماً. 

�إلى مرحلتين: ما قبل  يق�سمها  التي  ال�صهيونية  �إلى مراحل ظهور الحركة  ذلك  بعد  الكتاب  ينتقل 
م�ؤتمر بازل، وما بعدها.

ففي المرحلة الأولى يظهر مفكرون في �شرق �أوروبا وو�سطها يدعون �إلى الفكرة. ومن ه�ؤلاء مو�سى 
ه�س الذي يقدمه الن�ص في �سطرين ون�صف منزوعاً من �سياقه الذي بد�أ فيه ن�شاطه الفكري وال�سيا�سي 
عندما كان في الواقع ذا �أثر حا�سم في تبني فريدريك �إنجلز للا�شتراكية، وربما كان ت�أثيره في مارك�س 
�أي�ضاً مهماً. لا بد �أن ق�صة هذا الرجل في حاجة �إلى تفح�ص وتحليل لخ�صو�صيتها ولأهميتها في فهم 
تحول الفرد الفكري، ولأهميتها الأ�شد في فهم تحول اليهود نحو فكرة القومية اليهودية وبناء دولة 
خا�صة بهم. لكن الكتاب المقرر يكتفي بذكر دعوته �إلى ت�أ�سي�س الم�ستعمرات في فل�سطين وعلى قناعته  - 

المت�أخرة بالطبع- با�ستحالة اندماج اليهود في بلدانهم الأم. 

وفي المقابل يفوت الكتاب الفر�صة لممار�سة ن�شاط معرفي بطريقة علمية عن طريق حث الطلبة على 
في  لليهود  قومي  كيان  �إلى  دعا  الذي  الرو�سي  بين�سكر  ليو  دور  ذاته  بالاخت�صار  يعالج  لأنه  التفكير 
�أي مكان من العالم �سواء �أكان فل�سطين �أو غيرها. وهنا �أي�ضاً بالطبع نجد �أن الم�شكلة الفعلية لا يتم 
م�سها من قبل الن�ص المقرر. ومن بين المفكرين والم�ؤ�س�سات في عداد من ي�ضع الأ�س�س الأولى للم�شروع 
ال�صهيوني، نجد جمعية )حب �صهيون( الرو�سية التي تركز على حل »الم�س�ألة اليهودية« عن طريق 
عودة اليهود �إلى »�أر�ض الميعاد«. وبالطبع يمكن فهم هذه الجمعية في �ضوء قراءتنا العامة للمو�ضوع 

بما في ذلك قراءتنا لدور ه�س وبين�سكر. لكن �أياً من ذلك لا يتم تحقيقه. 

اللافت  الرو�سي  الإمتياز  هذا  حتى  ولكن  الرو�سي.  الفلك  في  وتدور  تذكر  �أخرى  حركات  هناك 
للإهتمام لا تتم �أية محاولة لتف�سيره، على الرغم من �أن ذلك �أمر مهم جداً لفهم الذي جرى في ال�سياق 

التاريخي الحي لتبلر الأفكار والممار�سات التي �ستغدو ما نتعارف عليه بال�صهيونية. 
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ي�أتي بعد ذلك م�ؤتمر بازل ليد�شن المرحلة الثانية التي يعد هيرت�سل بطلها بامتياز، �إذ �أنه �شرع في 
ت�أ�سي�س الم�ؤ�س�سات المعنية بو�ضع اللبنات الأولى لا�ستعمار فل�سطين، ومنها على �سبيل المثال لا الح�صر، 

الم�ؤتمر ال�صهيوني، والوكالة اليهودية، وال�صندوق القومي اليهودي، ومكتب فل�سطين..الخ 

بهذا ال�شكل ينتهي مو�ضوع الحركة ال�صهيونية مغطياً خم�س �صفحات لا غير. للأ�سف ف�إن ن�شاط 
هو...  ال�صهيونية  الحركة  »م�ؤ�س�س  المعتاد:  على  يزيد  لا  الخا�صة  الحالة  هذه  في  حتى  نف�سي  �أختبر 

�أ�س�ست جمعية حب �صهيون عام...«. 

الدر�س الثالث: الحرب العالمية الأولى

يبد�أ الدر�س باقتبا�س يمهد للقول ب�أن �سبب الحرب هو �أن �ألمانيا وجدت نف�سها »مطوقة من فرن�سا 
و�إنجلترا ورو�سيا، فزادت الت�سلح..الخ« هذه ال�سببية تجد �أ�سا�سها في الكتاب الذي يحمل عنوان »تاريخ 
جامعة  لي�ست  بالطبع  المفتوحة«.  القد�س  »جامعة  فيه  الم�ؤلف  مكان  في  ي�أتي  والذي  المعا�صر«  العرب 
القد�س المفتوحة م�ؤلفاً لأي ن�ص كان، ومن ناحية �أخرى لا بد �أن القارئ المتو�سط يمكن �أن يعتر�ض على 

ا�ستخدام كتاب في »تاريخ العرب المعا�صر« لاقتبا�س ن�ص مفتاحي لدرا�سة الحرب »العالمية«. 

بعد ذلك ي�أتي ملخ�ص تعليمي مكون من �سطر واحد يقول: »اندلعت حرب عالمية في الفترة ما بين 
1914-1918 �شاركت فيها معظم الدول العظمى في العالم.« جميل �أن الن�ص ي�سجل �أن معظم الدول 
العظمى ولي�س كلها قد �شارك في الحرب. ومع ذلك لا بد من ذكر �أن الم�شاركة كانت �أوروبية �صافية 
تقريباً، �إذ �أن الدولة العثمانية ذاتها �إنما »ا�ست�ضيفت في الحرب« بو�صفها رجل �أوروبا المري�ض ولي�س 
بو�صفها دولة �آ�سيوية. ولعل من المفيد هنا �أن ن�شير �إلى �أن الدولة التركية الحديثة ت�سعى جاهدة بكل 
ما �أوتيت من عزم من �أجل �أن تنال القبول في النادي الأوروبي بما يعني هيمنة "الروح" الأوروبية على 
اتجاهاتها ال�سيا�سية. على الرغم من ذلك الو�ضوح ال�ساطع يتبنى الكتاب ت�سمية الحرب العالمية لحرب 
�أوروبية من حيث الأ�سباب والوقائع والم�شاركات وكل ما هنالك من عنا�صر. علينا في الأحوال كلها �أن 
ن�سجل �أن اللوم في هذا يقع على المراجع المختلفة التي تتبنى المركزانية الأوروبية والتي م�شى الكتاب 

المكرر في ركابها. 

الأزمة بين  المبا�شرة والتي منها  المبا�شرة وغير  �أ�سباب الحرب  �إلى »ذكر«  الكتاب بعد ذلك  ينتقل 
تناف�س  من  بدلًا  دولية  �أزمات  الن�ص  ي�سميه  �سياق  في  ت�أتي  التي  مراك�ش  بخ�صو�ص  و�ألمانيا  فرن�سا 
و�صراع ا�ستعماريين. بالطبع في مثل هذا الفهم ي�أتي ال�سبب الاقت�صادي ثانياً ثم ي�أتي مو�ضوع اغتيال 

ولي عهد النم�سا بو�صفه �سبباً مبا�شراً للحرب. 

يلي ذلك �سرد �سريع جداً لما ي�سميه الكتاب بمجريات الحرب يغطي �صفحة واحدة يورد فيها دخول 
الولايات المتحدة الحرب ب�سبب غرق �سفينة �أمريكية، �أي ب�سبب واقعة لا �سيا�سية ولا ا�ستراتيجية. ثم 
يورد ان�سحاب رو�سيا من الحرب ب�سبب قيام الثورة البل�شفية.و يتم ذكر م�ؤتمر ال�صلح وبنوده ثم يتم 
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ذكر نتائج الحرب العالمية الأولى التي لا ن�ستطيع �أن نرى فيها نتائج بقدر ما �إن بع�ضاً منها هو ت�سجيل 
لوقائع �سيا�سية حدثت في �سياق الحرب ولي�س بعدها. ومن ذلك »التفاف الم�ستعمرات البريطانية حول 
بريطانيا، والم�ستعمرات الفرن�سية حول فرن�سا، ودعمتها بالرجال والمواد التموينية. » نلاحظ �أن هذا 
�سرد لأحداث وقعت �أثناء الحرب ولي�س نتيجة من نتائجها. كذلك هناك »النتيجة« الثانية: »�ضرب المدن 
معنى.  ب�أي  نتيجة  ب�إزاء  ل�سنا  �أننا  وا�ضح  والم�ساجد..الخ«  الكنائ�س  ت�سلم  ولم  والطائرات،  بالقنابل 
وهذا يحيلنا �إلى مو�ضوعة هذه الدرا�سة ونعني بها بنية التفكير لنت�ساءل: �أي تفكير �سيطوره التلميذ 
وهو يقر�أ ن�صاً لا يميز الحدث/الواقعة الميدانية �أو ال�سيا�سية من النتيجة المترتبة عليه؟ في ال�سياق ذاته 
ت�سرد »النتيجة« الثالثة واحدة من الممار�سات الم�ستخدمة في �أثناء الحرب: »الالتجاء �إلى مختلف �أنواع 
الدعاية الم�ضللة، �سواء بتوزيع من�شورات من الجو ..الخ وهنا ن�شفق على الطالب الذي يقر�أ معلومة 
تخ�ص جوانب في ال�صراع الإعلامي �أثناء الحرب بو�صفه نتيجة لها. لح�سن الحظ تعبر النتيجة الرابعة 
عن معنى الكلمة الفعلي عندما تخبرنا بزوال الامبراطوريات النم�ساوية والعثمانية وولادة دول جديدة 
هنا وهناك. لي�س هنالك من داع فيما نح�سب لأن نوا�صل ذكر النتائج لأن ما �أوردناه يكفي للتدليل على 

روح الن�ص المت�صل بها. 

لا بد من �أن ننوه �إلى �أن الأن�شطة التي ت�أتي بعد �أختبر نف�سي تعد �شيئاً مختلفاً عن اتجاه الكتاب 
بال�سيا�سة  الأربعة ع�شر ومقارنتها  ويل�سون  مبادئ  قراءة  التلاميذ  يطلب من  الأول  فالن�شاط  العام. 
الأمريكية الحالية. بما يعني فيما نح�سب الحاجة �إلى فهم المبد�أ والواقع الراهن والحكم بمدى تطابقهما 
�أو تناق�ضهما وهو �أمر لا ب�أ�س به �إن �صح �أنه قابل للتطبيق في �سياق العملية الفعلية الجارية في المدار�س. 
�أما الن�شاط الثاني فهو �أكثر �أهمية ب�سبب التفاته �إلى نتائج الحرب على الوطن العربي وفل�سطين. ولي�س 
من �شك في الت�أثير الكبير لهذه الحرب على بلادنا، ولذلك يمكن القول �إن ا�ستعرا�ض ذلك الأثر قد يم�س 

الكثير لدى التلميذ عقلياً وانفعالياً و�سيا�سياً. 

الدر�س الرابع: الدكتاتوريات الحديثة 

�أن  البدهي  من  عي�سى.  خيري  ومحمود  غالي  بطر�س  بطر�س  من  مقتب�س  بن�ص  الدر�س  هذا  يبد�أ 
هناك الكثير من علماء ال�سيا�سة المقارنة الذين كان يمكن اللجوء �إلى م�ساهماتهم لاختيار ن�ص يت�صل 
كانت  الأولى  العالمية  الحرب  �أن  يخبرنا  و�شره  بخيره  الاختيار  هذا  ولكن  والديمقراطية.  بالا�ستبداد 
كانت في حلف  �أن رو�سيا  البيان  المطلق. غني عن  الا�ستبدادي  الديمقراطي والحكم  حرباً بين الحكم 
�أي�ضاً  يتحدث  الن�ص  ف�إن  ذكرها  وبمنا�سبة  قي�صرية.  كانت  �أنها  من  الرغم  على  الديمقراطية  الدول 
قبلها.  كذلك  تكن  لم  ك�أنها  الحرب،  �إثر  على  ظهرت  ا�ستبدادية  دولة  بو�صفها  ال�شيوعية  رو�سيا  عن 
في الأحوال كلها يبدو لمعدي الكتاب �أن الاقتبا�س الم�شار �إليه يكفي لطرح �س�ؤال على الطلبة في »�أفكر، 
و�أجيب« يقول ال�س�ؤال: »ما �سبب ظهور �أنظمة الحكم المتطرفة في العالم؟« ولنلاحظ كيف �أن الن�ص هنا 
يطلق حكم قيمة من نوع »متطرفة« دون �أي جهد للت�سويغ. ولا جرم �أن مثل هذا الن�ص يوحي للقارئ 
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ب�أن باقي الدول في العالم تنتمي �إلى �صنف الدول »المعتدلة«. وهذا كله ي�أتي بو�صفه وقائع مو�ضوعية 
�أو »�أخبار« لا تحتاج �إلى �أ�س�س �أو محكات لتحديد كيف ومتى ن�ضع هذه الدولة تحت هذا الت�صنيف �أو 

الت�صنيف الآخر النقي�ض. 

عليه  ينطبق  من  وي�ضع  الدول  فيه  ي�صنف  عنواناً  الدكتاتورية  يعتمد  الن�ص  �أن  الوا�ضح  من 
»الو�صف« في �سلة واحدة. وهكذا بمجرد و�ضع المل�صق »دكتاتورية« على البلد تغدو رو�سيا وال�صين 
وكوبا ونظام بينو�شية في ت�شيلي والنظام ال�سعودي �شيئاً واحداً، وذلك لأن الأ�سا�س في هذه الق�سمة هو 
دكتاتوري/ديمقراطي ولي�س �أي �شيء �آخر. ولأجل ذلك ينخرط الن�ص في تعداد �سمات الدكتاتورية، 
من  يطلب  �أن  التفكير  مهارات  لتطوير  ورعاية  �إبداعاً  �أكثر  لتعليم  المفيد  من  كان  �أنه  من  الرغم  على 
التلاميذ �أن يحاولوا ا�ستخلا�ص هذه الملامح على مدى �أ�سبوع من الزمن بعد قراءة �شيء من تاريخ 

تلك البلدان الم�صنفة دولًا دكتاتورية.

�أول هذه ال�سمات »�أن الغاية تبرر الو�سيلة ولو كانت منافية للأخلاق.« وبمثل هذه الجملة التقريرية 
التاريخي  والمنهج  التفكير  قواعد  �أب�سط  –ناهيك عن تجاهل  الطلبة  على  �أيديولوجي  ر�أي  فر�ض  يتم 
على  النوويتين  القنبلتين  �إلقاء  بخ�صو�ص  الطلبة  تفكير  لإثارة  هنا  مجال  لا  وبالطبع  وال�سيا�سي-. 
اليابان: هل كان ذلك �ضرورياً من الناحية الع�سكرية؟ هل كان فعلًا من�سجماً مع قواعد الأخلاق؟ هل 
قتل �سكان البلاد الأ�صليين ومعاملة ال�سود  في �أمريكيا �أمران �أخلاقيان؟ و�إذا كان الجواب �سلبياً �ألا 
يعني ذلك �أنه من حيث الممار�سة على الأقل لا يوجد فرق هام بين الدكتاتورية والديمقراطية فيما يت�صل 
بمو�ضوعة الغاية والو�سيلة، والأخلاق؟ �إنها منا�سبة للتفكير والمقارنة والتحليل لا يتمكن الكاتب  من 

ا�ستثمارها. 

ال�سمة الثانية من �سمات الدكتاتورية هي ا�ستنادها �إلى القوة والق�سوة لت�أمين ال�سلطة للزعيم. لكن 
هل ي�ستطيع �أحد �أن يزعم �أن هذا ينطبق على زعامة هتلر ب�شكل جلي ووا�ضح؟ �ألم تنجرف الجماهير 
الألمانية �إلى جانب النازية في حما�سة ملتهبة حيرت علماء الاجتماع وال�سيا�سية منذ �صعد النازي �إلى 

ال�سلطة حتى اليوم؟ 

والفا�شية:  بالنازية  ال�شيوعية  م�ساواة  محزن  نحو  على  ت�ستجدي  التي  الخام�سة  ال�سمة  وهناك 
»دعوة ال�شيوعية �إلى �إلغاء جميع الطبقات ما عدا طبقة العمال، في حين كانت النازية والفا�شية تدعوان 
�إلى ان�صهار جميع الطبقات في ظل قومية متطرفة، هدفها وحدة الدولة«. من الم�ؤ�سف �أن الن�ص ي�سيء 
فهم ال�شيوعية والنازية على حد �سواء. ولا بد �أن المبتدئ في نظريات ال�سيا�سية يعرف �أن ال�شيوعية �إنما 
دعت - �إن خط�أ �أو �صواباً - �إلى �إلغاء المجتمع الطبقي وتحقيق الم�ساواة و�إلغاء الملكية الخا�صة على �أمل 
بناء »يوتوبيا« �أو جنة �أر�ضية خالية من الظلم والتمييز. ولي�س هناك فيما نعلم �أي ن�ص »�شيوعي« يدعو 
�إلى الاحتفاظ بالطبقة العاملة، لأن الطبقة بح�سب زعم ال�شيوعيين تختفي نتيجة لزوال الطبقات وحظر 
الملكية. �أما عن دعوة النازية �إلى »ان�صهار« الطبقات، فلي�س في و�سعنا �أن نعرف المق�صود بها ب�سبب �أن 



  54  

كلمة ان�صهار كلمة غائمة يتم ا�ستعارتها من اللغة الفيزيائية وتوظيفها في �سياق تاريخي دون تو�ضيح 
المق�صود بهذا التوظيف. نعلم بالطبع �أن النازية تنكر �أن �أ�سا�س الم�شكلة الاجتماعية ��شأن طبقي، ونعلم 
�أجل قطع الطريق  الألمانية من  الر�أ�سمالية  �إبداع  �إنما ت�شكل  النازية - في حدود قراءتنا -  �أن  �أي�ضاً 
على الحزب ال�شيوعي الألماني في م�سيرته نحو ال�سلطة. وهنا تمت عملية تمويه مجدت القائد الفوهرر 
»�أبوال�شعب« �إ�ضافة �إلى تمجيد �صوفي لروح الأمة الألمانية مع بع�ض الا�ستعارات الغوغائية من هيغل، 
وهيدجر، وكارل �شميت، وقد ا�ستعمل ذلك الخليط كله لكبح جماح ال�صراع الطبقي، و�إقناع الب�سطاء 
البحث  ال�سبب تم  ولهذا  �أعداء خارجيين.  الألمانية في مواجهة  الأمة  ا�سمها  من�سجمة  هناك وحدة  �أن 
والفرن�سيين  وال�ساميين  اليهود  قبيل  من  وروحها  للأمة  تاريخيين  وغير  تاريخيين  �أعداء  عن  بنجاح 
بغر�ض ح�شد النا�س وراء �أ�ساطير جوهرانية من �أجل احتواء ال�شعبية الوا�سعة التي كان يتمتع بها 
الحزب ال�شيوعي. ولا مراء في �أن الم�شروع قد نجح على �أف�ضل ما يكون. يجب �أن نذكر هنا لم�صلحة 
التحليل �أن هناك �صراعاً حقيقياً كان يجري في �شمال كرتنا الأر�ضية لخلافة المهيمن البريطاني الذي 
كان يذوي �شيئاً ف�شيئاً. وقد كان المر�شحان الأهم للخلافة هما الولايات المتحدة و�ألمانيا. كان ر�أ�س المال 
 .hegemonic power الألماني والنخب ال�سيا�سية والمفكرة جميعاً يتطلعون �إلى مكانة القوة المهيمنة
وفي �سياق ذلك كان لا بد من تحقيق الهيمنة في الداخل، ول�سنا نخترع العجلة عندما نقول �إن من لا يقدر 
على فر�ض الهيمنة في الداخل لن يقدر بال�ضرورة على فر�ضها كونياً. ال�شيوعية في رو�سيا كانت بالطبع 
في واد �آخر، وبهذا المعنى نظن �أن �ألمانيا كانت �أقرب من النواحي الأ�سا�س �إلى الولايات المتحدة �أكثر مما 
هي �إلى �أي بلد �آخر، ونق�صد بالطبع من حيث ال�شبه بين البلدين. لكن بغ�ض النظر عن �صحة ر�أينا �أو 
ر�أي الن�ص المقرر، فقد كان الأولى ت�شجيع الطلبة على عقد مقارنة و�إ�صدار حكم ما، بغ�ض النظر عن 

نجاح الطلبة �أو عدم نجاحهم في الو�صول �إلى الحكم »ال�صحيح«.

لبع�ض  تتعر�ض  �شخ�صية  بعلاقة  يذكر  باب  في  فت�أتي  الدكتاتورية  الأنظمة  ظهور  عوامل  �أما 
عن  ناهيك  تاريخي،  �سبب  الثقة  فقدان  ك�أن  البرلماني،  النظام  في  الثقة«  »فقدان  قبيل  من  ال�صعوبات 
�أن الن�ص لا يخبرنا �شيئاً عن هوية الذي/ن فقد/وا الثقة. و�أما العامل الثاني فهو ظهور اتجاهات 
طالبت بزيادة دور الدولة. لي�س هناك بالطبع محاولة لتف�سير �أ�سباب ظهور هذه الاتجاهات، �إن كان 
�أ�شبه. ثم ي�أتي �سبب لا  �أو ما  �أو �شروط الحياة الاجتماعية  �أ�سباب تت�صل بطبائع العمران  لذلك من 
يت�ضح �أبداً كيف يمكن �أن يكون �سبباً، بمعنى �أن الرابطة ال�سببية لي�ست وا�ضحة �أبداً. ذلك هو العامل 
الثالث الذي يقول: »الاحتكارات ال�صناعية والتجارية التي �سببت الحروب المدمرة، مما �أ�سهم في قيام 
والنفط  ال�سلاح  واحتكارات  ال�شرقية  الهند  �شركة  احتكارات  �أن  نعلم  لكننا  الدكتاتورية«.  الأنظمة 
باتجاه  والثانية  وال�صين وم�صر  الهند  باتجاه  الأولى  الكثيرة  �شن الحروب  �أ�سهمت في  قد  الأمريكية 
العراق و�أفغان�ستان دون �أن يقود ذلك �إلى تغيير نظام الحكم في البلدين باتجاه الدكتاتورية. ويذهب 
ال�سبب الأخير �إلى �إدراج قائمة من الأزمات النف�سية والاجتماعية ..الخ لدى �شعوب مختلفة وخ�صو�صاً 
�أننا ل�سنا في مواجهة تفكير �سببي و�إنما تفكير خطابي �شائع في بلادنا العربية،  المهزومة منها. يقيناً 

ي�ست�سهل القفز �إلى النتائج وو�ضع الحلول التي لا تحل في الواقع �شيئاً. 
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�أما �أ�شهر الأنظمة الدكتاتورية في العالم فيبد�أ الكتاب فيها بذكر ال�شيوعية الرو�سية. وفي هذا ال�سياق 
�أ�سهمت في  قد  �أنها  المفتر�ض  القي�صرية والتي من  �أيام  بالو�ضع  العوامل الخا�صة  نقر�أ مجموعة من 
و�صول ال�شيوعيين �إلى ال�سلطة، كما نقر�أ �شيئاً عن لينين وت�أثره بمارك�س، ولكن لا يوجد كلمة واحدة 
الت�سا�ؤل عن جدوى  الطالب/ة  ذهن  ي�ستدعي في  قد  الرو�سية مما  الدكتاتورية  �أو ملامح  �سمات  عن 
العنوان الذي لا علاقة له بما ي�أتي تحته من قريب �أو بعيد. وهكذا بدون �أن نعرف �شيئاً عن دكتاتورية 
رو�سيا ننتقل �إلى الفا�شية الإيطالية، ونقر�أ بالطريقة ذاتها الأ�سباب التي قادت �إلى نجاح الفا�شية، وهنا 
ينجح الكتاب في تعداد بع�ض ال�سمات الخا�صة بالنظام الفا�شي والتي منها الدعاية والإرهاب لتحطيم 
المعار�ضين من ا�شتراكيين و�شيوعيين )لكن ما الفرق بين هذا وبين الولايات المتحدة في المرحلة المكارثية 
�أو في مرحلة جورج بو�ش وحربه على الإرهاب؟( للأ�سف تبدو بع�ض النقاط المذكورة في هذا ال�سياق 
�أ�شبه بطلا�سم ي�ستع�صي فهمها من قبيل: »خ�ضوع الحرية الفردية لخدمة الدولة.« من الوا�ضح �أننا في 

مواجهة جملة تحتاج �إلى الكثير من التو�ضيح. 

�إيطاليا  �أن  بالفعل من  مت�أكدين  ول�سنا  العن�صرية،  �شيء عن  يرد  الهام�ش  الفا�شية في  تعريف  وفي 
الفا�شية كانت بالفعل �أكثر عن�صرية من الولايات المتحدة �أو بريطانيا �أو �أية دولة �أوروبية ا�ستعمارية 

في الما�ضي البعيد �أو القريب. 

يحاول الن�ص في النهاية �أن ي�صل �إلى ا�ستقراء تعميمي - ولا ب�أ�س بذلك مبدئياً - فيقترح  �سمات 
من قبيل ذوبان الفرد في المجتمع، ك�أنه لا يذوب تماماً في الر�أ�سماليات المتقدمة. ولكن من الغريب بالفعل 
�آ�سيا مثلما فعلت  التو�سع في  �أوروبا. لكن ماذا عن  الدكتاتورية هي »التو�سع« في  ال�سمات  �إحدى  �أن 
اليابان باحتلالها ال�صين؟ �أو ماذا عن عدم التو�سع بالمطلق مثلما هو حال �إ�سبانيا فرانكو التي كانت 
�أ�ضعف من �أن تتو�سع �أو نظام بينو�شية في ت�شيلي المذكور فيما �سبق؟ وهناك �أمر �آخر يلفت الأنظار: 
لماذا هذه المركزانية الأوروبية ال�شديدة التي ت�صل حد عدم ذكر �أية دكتاتورية من خارج �أوروبا بما 
في ذلك دكتاتورية ال�صين ال�شعبية التي لا تقل في �شيء عن الدكتاتورية الرو�سية �أو دكتاتورية اليابان 

ال�شبيهة بدكتاتورية �ألمانيا؟

الدر�س الخام�س: الحرب العالمية الثانية

لم يكن هناك من �سبب فيما نح�سب لوجود فا�صل بين الحربين »العالميتين« وكان يمكن دون �أي 
الدر�س  يبد�أ هذا  �أية حال  على  الثانية.  بعد الحرب  ما  �إلى  الدكتاتوريات  تدري�س  ي�ؤجل  �أن  ا�ضطراب 
مكان  المفتوحة  القد�س  جامعة  ي�ضع  الذي  الكتاب  من  باقتبا�س  الأولى  للحرب  المخ�ص�ص  نظيره  مثل 
الم�ؤلف. ويبين هذا الن�ص - محقاً في ر�أينا �إلى درجة كبيرة- �أن �أ�سا�س الحرب �إنما يكمن في التناف�س 
الا�ستعماري بين دول »الحلفاء« ودول المحور. وبالطبع هذه قراءة قا�صرة عن تف�سير الجذور الأبعد 

للم�شكلة مثلما �أو�ضحنا في تلميح �سابق عندما تحدثنا عن وراثة الهيمنة في الم�ستوى الكوني.

عالمية  العالم حرب  »اجتاحت  و�سريعاً:  لا�سعاً  الأخبار  ن�شرة  عنوان  مثل  التعليمي  الملخ�ص  ي�أتي 
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ثانية في الفترة ما بين 1939-1945، وكانت �أكثر تدميراً من الأولى.« انتهى الاقتبا�س. لا نعرف لماذا 
ي�ضيف الن�ص معلومة التدمير من بين كومة المعلومات التي يمكن �أن ت�ضاف في هذا ال�سياق. 

�أما دوافع الحرب فهي مثل �سالفتها دوافع عامة من قبيل الأزمات. ثم ق�سوة �شروط ال�صلح الذي 
وقع في فر�ساي على �إثر انتهاء الحرب ال�سابقة، وظهور الحكومات الدكتاتورية...الخ يمكننا هنا �أن 
م�شكلة  ح�شد  يمكن  ذلك  �سبيل  وفي  اللاحق،  لتف�سير  به  ي�ستعان  ا�ستثناء  دون  كله  ال�سابق  �إن  نقول 
الأقليات، وفر�ض التجنيد الإجباري في بريطانيا، و�أي �شيء �آخر يمكن الا�ستئنا�س به لتف�سير الموقف. 
وهذا يقود �إلى تعزيز الانطباع العميق لدى الطالب ب�أن ال�سببية تعني �شيئاً ي�أتي بعد �شيء. وبالتالي لا 

حاجة لبيان �أية �صلة لكيفية عمل ال�سببية في الرابطة المفتر�ضة بين الحدث الأول والحدث الثاني. 

بعد ذلك يتم ا�ستعرا�ض مجريات الحرب، وهنا لا بد من بع�ض الملاحظات ال�سريعة. يف�سر الن�ص 
البريطاني، وقرار وين�ستون  ال�شعب  »...ولكن �صمود  التالي:  بال�شكل  بريطانيا  ف�شل هتلر في هزيمة 
في  الا�ستمرار  في  الإنجليز  �شجع  القتال  في  وحدها  �ست�ستمر  بل  ت�ست�سلم،  لن  بريطانيا  �أن  ت�شرت�شل 
�أكثر في معالجة حرب قرو�سطية تعتمد ال�سيف  �أن ي�صلح  �أمام فكر مثالي، يمكن  �أننا  القتال«.وا�ضح 
�إن اليابان كان ينق�صها ال�شجاعة والرغبة في الت�ضحية  والرمح والن�شاب. لكن هل يمكن القول مثلًا 
وال�صمود في الحرب ذاتها؟ الجواب بالطبع هو لا. ولكن التفوق ال�ساحق للأ�سلحة الأمريكية وخ�صو�صاً 
النووية منها لم يترك مجالًا للياباني حتى �أن يكون بطلًا انتحارياً، لأن القتل والدمار يتم هنا بالجملة 
ب�إمكان العراق الانت�صار  �أ�سلوب المقارنة ذاته: هل كان  القتال. وباعتماد  �أية فر�صة لخو�ض  وبدون 
�أو ال�صمود لوقت طويل في العام 1991 �أو العام 2003؟ الجواب للأ�سف بالنفي، مهما تكن �شجاعة 
العراقيين التي لا يمكن في هذا ال�سياق اختبارها ميدانياً ب�سبب عدم �إعطاء العراقي فر�صة المواجهة 
والقتال في حرب نفذت �ضده من بعيد وبالأ�سلحة المعقدة والفتاكة التي لا داعي لذكرها هنا لأننا نتوهم 
�أن  المقرر  الكتاب  ين�سى  للأ�سف  لكن  تلك الحروب وغيرها.  ب�شكل كاف في  بها  �سمعوا  قد  النا�س  �أن 
بريطانيا العجوز لم تكن تفتقر �إلى �شيء مما يمتلكه الألمان من حيث الخبرات الع�سكرية والإمكانيات 
الت�صنيعية وغيرها. لقد كان �أ�سطول »جلالة الملكة« �سيد البحار، ولن يخ�سر هذه الميزة �إلا بعد �صعود 
الهيمنة الأمريكية �صراحة بعد الحرب و�صعود رو�سيا والمع�سكر ال�شيوعي المولود في ال�سياق ذاته مما 

يقود �إلى النظام الدولي المو�سوم بالحرب الباردة.

هناك في �سياق الحرب »العالمية« الثانية حروب وا�سعة ومعقدة من قبيل الحرب في �أفريقيا)العلمين( 
�أو الهجوم على رو�سيا يتم تغطيتها ب�أ�سلوب موجز الأخبار مما ي�ؤدي �إلى اختزال التعقيدات التي كانت 

ت�ستدعي �أذكى الخبراء لمواجهتها. 

من ال�شيق بالفعل �أن نركز في هذه الملاحظات ال�سريعة على كيفية معالجة دخول الولايات المتحدة 
الوا�سع  بال�شكل  الحرب  دخلت  قد  المتحدة  الولايات  �أن  ال�سياق  من  يبدو  هنا  المحور.  �ضد  الحرب 
كان  نعلم  فيما  ذلك  ولكن  هاربر.  بيرل  في  »هزيمتها«  من  الانتقام  في  رغبة  على  بناء  للقراء  المعروف 
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حدثاً فردياً قامت به اليابان وكان من الممكن �أن يتحقق للولايات المتحدة �أن ترد »�شرفها« واعتبارها 
بتوجيه �ضربة موجعة لليابان، ولكن ما ح�صل هو تورط كامل في الحرب وعلى الجبهات كلها، وهو 
ما ي�شير �إلى قرار وت�صميم م�سبق بدخول الحرب كان ينتظر على ما يبدو الذريعة الملائمة. �أما �أ�سلوب 
الكتابة »وتغطية« المو�ضوع فهو مخل بالفعل بالتعبير الدقيق عن روح الحدث: »�أما في ال�شرق فقد نجح 
الأمريكان ب�ضرب �أول قنبلة ذرية في 1945/8/6 على مدينة هيرو�شيما...الخ« هل يمكن �أخلاقياً من 
بين اعتبارات �أخرى، �أن ن�صف �إلقاء القنبلة الذرية بالنجاح. و�أي نوع من النجاح يق�صده الن�ص؟ ثم 
–والأهم من ذلك- الآثار المريعة التي  �إلقائها، بل  �أ�سباب  هل يجوز ذكر القنبلة الذرية بدون تحليل 
خلفتها؟ �أو لم يكن ب�إمكان الكتاب �أن يقارن ذلك باليورانيوم الملقى على العراق �أو القنابل الف�سفورية 

الملقاة على غزة؟

الدر�س ال�ساد�س: نماذج من حركات التحرر في العالم

بال�شعور  تت�صل  نف�سية  ب�أ�سباب  التحرر  حركات  �أ�سباب  يحدد  مقتب�س  بن�ص  الدر�س  هذا  يبد�أ 
بالحرمان من الحرية، �إ�ضافة �إلى �أ�سباب ثقافية تت�صل بتزايد الوعي بالهوية الح�ضارية والتاريخية. 

وفي هذا المنحى بالطبع ي�أتي �س�ؤال �أفكر و�أجيب: »ما �سبب ن�شوء حركات التحرر في العالم؟«

�أما الملخ�ص التعليمي فظل وفياً للروح ال�سريعة والموجزة ذاتها: »�شهدت الفترة في ما بعد الحرب 
العالمية الثانية تحرر كثير من الدول من ال�سيطرة الا�ستعمارية«. وي�أتي بعد ذلك »تف�صيل« في نقاط �أربع 
لأ�سباب دفع ال�شعوب �إلى الثورة من »�أجل التحرر من نير الا�ستعمار«: �أولها »انت�شار الوعي القومي 
بين ال�شعوب«، الذي لا نعرف معناه ولا �سببه ولا كيفية ت�أثيره �سببياً في »دفع« ال�شعوب �إلى الثورة. �أما 
ثاني الأ�سباب فهو »ال�سيا�سة الا�ستعمارية القائمة على القهر والتعذيب والتمييز العن�صري« وذلك قد 
يوحي ب�أنه لو كانت ال�سيا�سية الا�ستعمارية ناعمة تجاه الم�ستعمرين لما وقعت الثورات. وثالث الأ�سباب 
هو تغير موازين القوى بعد الحرب العالمية لم�صلحة الولايات المتحدة والاتحاد ال�سوفييتي. ترى �ألي�س 
هذا العامل �أهم من �سابقيه؟ و�آخر العوامل هو ظهور منظمات دولية م�ساندة لحقوق الإن�سان. وهذا 
�أي  �أكثر من  �أن اختبرا حدوده  اللبناني والعراقي  الفل�سطيني و�شقيقاه  لل�شعب  �سبق  بالذات  العامل 
�شعب �آخر على وجه الب�سيطة. ذلك �أن عدد القرارات ال�صادرة �ضد �إ�سرائيل فيما يخ�ص الاعتداء على 
حقوق الفل�سطيني �أو انتهاك الحقوق اللبنانية قد يكون الأكبر في التاريخ. كما �أن المنظمات الم�ساندة 
لحقوق الإن�سان العاملة في فل�سطين هي الأكثر بالن�سبة لعدد ال�سكان على م�ستوى العالم كله. ولكن �أثر 
هذه المنظمات لا يبدو كبيراً من نواحي مواجهة الاحتلال �أو تح�سين فر�ص الن�ضال الفل�سطيني. بل �إن 
هناك من يخ�شى �أنها تي�سر الاحتلال بطرق مختلفة لي�س هنا مجال الخو�ض فيها. ومن الم�ؤ�سف هنا 
بالفعل �أن الكتاب المقرر يقدم مثل هذه الجمل الخبرية بدون ذكر م�صدر �أو مرجع يجعل المرء يتفطن 
�إلى �أنها قد تكون وجهة نظر لا �أكثر، ذلك �أنه يف�ضل تقديمها مبهمة لترتدي �صبغة ت�شبه: »يغلي الماء 

على درجة حرارة 100 مئوي �أو 212 فهرنهايت.«

بعد ذلك ينتقل الكتاب �إلى مناق�شة حركة التحرر الهندية. ويق�ص علينا حكاية �سيطرة الإنجليز على 



  58  

امبراطورة  فيكتوريا  الملكة  ب�إعلان  وانتهاء  العام 1705  في  ال�شرقية  الهند  ب�أعمال �شركة  بدءاً  الهند 
على الهند في العام 1858. ويذكر الكتاب مذبحة 1919 لينطلق منها �إلى تف�سير تبني الم�ؤتمر الوطني 
الأكثر  الفرن�سيين  مذابح  مع  للمقارنة  محاولة  من  للأ�سف  هنا  ولي�س  »ال�سلمية«.  الن�ضال  لأ�ساليب 
وح�شية في الجزائر �أو فيتنام �أو مذابح الأمريكان المريعة في »ماي لاي« فيتنام وغيرها، وكيف �أنها لم 
ت�ؤد هنا �إلا �إلى المزيد من الن�ضال الم�سلح حتى التحرر. ل�سنا هنا في وارد فتح نقا�ش في ال�سيا�سة المقارنة 
حول العمل الم�سلح والعمل اللاعنفي ومدى نجاعة كل منهما في �سيرورات برامج التحرر الوطني، و�إنما 
الكتاب  الكتاب: حيثما ي�شاهد  التي يعتمدها  �إلى ممار�سة نظنها ت�سود »ال�سببية«  الإ�شارة  نود تكرار 
واقعة ت�سبق واقعة يقوم باعتماد الأولى �سبباً والثانية نتيجة دون �أي تردد. وهكذا ي�صبح ال�سابق في 
الزمان هو �شرط ال�سببية واللاحق هو نتيجتها دون �إعمال الفكر للبحث عن �صلات فعلية بين 

الواقعتين �أو الظاهرتين.  

يخبرنا الكتاب �أن الإنجليز قد قرروا التفاو�ض بعد الحرب العالمية الثانية مع الهنود ثم ا�ستقلت 
الهند. بالمنا�سبة لا يذكر الكتاب معلومة جوهرية تت�صل بعدد الجنود الإنجليز الرمزي في الهند والذي 
لم يتجاوز في بع�ض الأحيان ع�شرة �آلاف في حين �أن بلد م�سالم و�صغير ا�سمه فل�سطين كان فيه ع�شرة 
�أ�ضعاف ذلك العدد. لكن الكتاب لا يبذل جهداً في التف�سير والتعمق ومعرفة الأ�سباب لأن مهمته وا�ضحة: 

�أن يخبرنا بالأ�شياء والمعلومات دون تعمق.

الثورات  على  يدور  �إنما  الكلام  ب�أن  نفاج�أ  ولكننا  كوبا،  تحرر  ذكر  على  الكتاب  ي�أتي  ذلك  بعد 
ال�سيا�سية والاجتماعية التي وقعت بعد الا�ستقلال ال�سيا�سي في العام 1902، وي�شمل ذلك الثورة التي 
قادها كا�سترو، وهذا يعني موا�صلة الخلط الخطير بين الثورات الاجتماعية وال�سيا�سية الداخلية وبين 
الأمريكية والفرن�سية، وكذلك في درو�س  الثورات  التحرر، وهو ما لاحظناه �سابقاً في درو�س  حركات 

الوحدة القومية الألمانية والإيطالية. 

ينتقل العر�ض بعد ذلك �إلى جنوب �أفريقيا. هنا �أي�ضاً لا يتعلق الأمر بحركة تحرر وطني على وجه 
الدقة، و�إنما بحركة �سيا�سية اجتماعية اقت�صادية �ضد العن�صرية تنتهي - �شكلياً على الأقل- بانتهاء 
بكثير.  �أهمية  الأ�شد  الطبقية  �سيطرتهم  انتهاء  ذلك  يعني  �أن  دون  ال�سيا�سي  للحكم  البي�ض  احتكار 
التحرير  حرب  تحديداً  ونعني  الع�صر،  هذا  في  الأبرز  التحرر  حركات  لتجاهل  �أ�سباب  من  هناك  هل 
الفيتنامية، والجزائرية، وال�صينية؟ ثم لماذا لا يتم �إفراد �شيء يخ�ص حركة التحرر الفل�سطينية التي 
قد تكون الحالة الوحيدة التي لم تحقق �أهدافها الأولية حتى ال�ساعة؟ لا نعرف �إن كانت ال�صدفة هي 
ال�سبب �أم �أن هناك �سبب �آخر. وفيما يخ�ص »التغطية« ال�ضعيفة للمو�ضوع الفل�سطيني، قد ي�أتي الرد 
�أن تح�ضر  �إلى �ضرورة  نذهب  لكننا  �أخرى،  �أو كتب مقررة  منا�سبات  قد غطي في  المو�ضوع  ب�أن هذا 
التاريخية،  »ال�صناعة«  الق�ضية ما تزال قيد  �أولًا لأن هذه  بالتف�صيل في كل منا�سبة،  ق�ضايا فل�سطين 
وثانياً لأن المغزى الأهم قيمياً من فكرة تعليم التاريخ هو بناء الانتماء والمواطنة والهوية، وهذه لا تت�أتى 

بدون الح�ضور الطاغي لتفا�صيل الهموم المت�صلة بها كلما �أتيح ذلك.
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الوحدة الخام�سة: الهيئات والمنظمات الدولية

الدر�س الأول: ع�صبة الأمم

يبد�أ الدر�س بالاقتبا�س المعتاد. ولكنه هذه المرة يغطي �أقل من �سطرين: »قامت المنظمات الدولة منذ 
ن��شأتها بتحديد وظيفة القانون الدولي وعلاقته المتبادلة مع الأنظمة الوطنية )الخا�صة(، حيث �سعت 
�أوروبا ل�صد محاولات �سيطرة دولة على دولة �أخرى، �أو على �أجزاء منها.« ي�أتي بعد هذا الاقتبا�س 
�س�ؤال �أفكر و�أجيب: »ما �أهمية القانون الدولي في تنظيم العلاقات الدولية؟« ويفتر�ض �أن يكون التفكير 
لي�س  بالطبع  الن�ص، ولكن هذا  لفهم  الملائم  المفتاح  �أعلاه والتي تحتوي  المقتب�سة  من�صباً على الجملة 

مفتاحاً. 

الملخ�ص يذكر معلومات مهمة ولكنه لا ي�ستخدمها مثلما ينبغي في فهم الأ�شياء وتو�ضيحها للذات. 
ولذلك ف�إنها ت�أتي معلقة في ف�ضاء ال�صدفة على الرغم من �أهميتها الجوهرية: »�أ�س�ست الدول المنت�صرة 
في الحرب العالمية الأولى منظمة دولية عرفت با�سم ع�صبة الأمم لحفظ ال�سلام والأمن العالميين.« لي�س 
هناك من مغزى للمعلومات فهي ت�أتي بالطبع بذاتها ولذاتها، ولا داعي حتى لبع�ض المعلومات ال�سياقية 
ذات الدلالة: مثلًا لا يحاول الكتاب فح�ص متى ظهرت الفكرة، نعني فكرة المنظمة الدولية �أولًا، ولذلك 
لا يرد ذكر الفيل�سوف الألماني كانط الذي كان قد دعا �إلى ت�أ�سي�س منظمة دولية قبل تاريخ ع�صبة الأمم 

بقرن ون�صف تقريباً. 

الأمم  ع�صبة  �إن�شاء  �إلى  �أدى  الذي  ال�سبب  تقديم  يتم  وهنا  الأمم«  ع�صبة  »ظهور  �إلى  الن�ص  ينتقل 
والذي يتلخ�ص في �آثار الحرب »العالمية« الأولى والحاجة �إلى الدفاع عن ال�سلام. يقول الكتاب حرفياً: 
�إن�شاء ع�صبة الأمم لتنظيم  »وكان الدمار ال�شامل الذي خلفته الحرب العالمية الأولى �سبباً مبا�شراً في 
العلاقات الدولية، وتحريم ا�ستخدام القوة، واحترام القانون الدولي، ...الخ« للأ�سف يمكن �أن نتوقع 
�أن يتعلم الأطفال من هذه ال�سببية �أن ب�إمكان المرء �أن يقول ما ي�شاء - على طريقة �أن ال�سابق يف�سر 
التالي- دون �أن يحتاج �إلى �أن يكلف نف�سه م�شقة تو�ضيح تلك ال�سببية ب�أية طريقة �سواء من خلال �إيراد 
ت�صريحات �أو وثائق �أو القيام بعملية تتبع م�سار �أو تحليل للمنظمة والأدوار التي قامت بها - لاحقاً 
لت�أ�سي�سها - تطبيقاً لفكرة مارك�س ال�شهيرة، �إن اللاحق هو الذي يف�سر ال�سابق. وحتى المعلومة التي 
من  تعليق  �أي  المنظمة لا تجذب  ت�أ�سي�س  في  ويل�سون  )الأمريكي(  الرئي�س  دور  عابر حول  ب�شكل  ترد 
الكتاب على الرغم �أن �إ�شارة �سريعة حول �صعود الهيمنة الأمريكية على ح�ساب الإنجليزية كان يمكن 

�أن تكون مفيدة لإثارة تفكير الطلبة والمعلمين. 

�أما من ناحية »�أهداف ع�صبة الأمم« ف�إن الن�ص يعدد مثلما هو متوقع ما تقوله المنظمة عن نف�سها بدلًا 
من البحث في دهاليز المنظمة والتاريخ على ال�سواء عن الأهداف التي لم تكتب على الورق، �أو الأهداف 
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التي ي�سكت عنها الن�ص الر�سمي. ول�سنا ندري �إن كان علينا �أن نذكر �أياً منها في هذا ال�سياق، �إذ لا بد 
�أن القارئ ي�ستطيع �أن يتخيل �أموراً من قبيل التعاون وال�سلام وما �أ�شبه. في الواقع �أن الكتاب يذكر في 
الهام�ش �أحد �أعمال ع�صبة الأمم الذي يم�س هذه البلاد، ونعني به ا�ست�صدار قرار انتداب لبريطانيا على 
فل�سطين في العام 1922. وذلك يعني �أن قرار الانتداب قد �صدر بعد احتلال فل�سطين فعلياً ووعد بلفور 
التاريخ  في  الفل�سطيني  الكتاب  هذا  يذكرها  لا  التي  الأمم  �أدوار ع�صبة  �أحد  فك�أنما  ب�سنوات،  ال�شهير 
هو ت�شريع الا�ستعمار و�إعطائه المباركة الدولية. ولعل في هذا ما ي�ساعدنا من داخل الكتاب نف�سه على 
تو�ضيح الفارق بين ما تقول المنظمة الأممية عن نف�سها وما تفعل على �أر�ض الواقع. وهنا ربما يجدر 
ب�أي �شخ�ص حتى لو كان غير مدرب ب�شكل كاف في التاريخ �أن يتذكر على الأقل ال�سيد الم�سيح: »�إن الله 

لا ينظر �إلى ما تقول �أل�سنتكم، ولكنه ينظر �إلى ما تفعل �أيديكم.« 

الدر�س الثاني: هيئة الأمم 

على الطريقة ذاتها المتمثلة في اعتماد ما يقوله المرء عن نف�سه، يبد�أ هذا الدر�س بن�ص مقتب�س يتحدث 
عن اجتماع روزفلت وت�شرت�شل و�إ�صدارهما بياناً حول �ضرورة �إن�شاء منظمة دولية من �أجل ال�سلام..
الخ يلي ذلك �س�ؤال �أفكر و�أجيب »ما الهدف من �إن�شاء هيئة الأمم المتحدة؟« ولا بد �أن الإجابة المتوقعة 
الهيمنة  الدولي لترتيب معطيات  ال�شكل  �أية كلمة حول هذا  بالطبع لا يوجد  الاقتبا�س.  يرد في  ما  هي 
الدولية الجديدة التي تتبو�أ فيها الولايات المتحدة موقع ال�صدارة المطلقة. وفي جوار ذلك ي�أتي الملخ�ص 
التعليمي ليعطي �سببية �أخرى تتمثل في �أن الهيئة الجديدة �إنما ت�أتي لتحل محل الع�صبة القديمة لا �أكثر 

ولا �أقل. 

الكبرى برعاية  الدول  اهتمام  يرد كلام متناق�ض عن  �أ�سطر(  قليلًا )�ستة  المو�سع  الدر�س  في ن�ص 
في  مهماً  دوراً  لعبوا  »قد  و�ستالين(  وت�شرت�شل،  )روزفلت،  ر�ؤ�ساءها  �أن  ذاته  الوقت  وفي  م�صالحها 

ت�أ�سي�س هذه المنظمة الدولية من �أجل تحقيق الأمن وال�سلم العالميين.«

من نافلة القول �إن �أهداف الهيئة تكرر �أهداف الع�صبة من ناحية تحقيق ال�سلم والتعاون وت�ضيف 
بارزة في الخطاب  )العام 1945( مكانة  ال�ساعة  منذ هذه  �ستحتل  التي  الإن�سان  �إليها احترام حقوق 

ال�سيا�سي الأيديولوجي المهيمن عالمياً. 

العامة ومجل�س الأمن دون كلمة  �أجهزة الأمم المتحدة من قبيل الجمعية  يتم بعد ذلك ا�ستعرا�ض 
واحدة في حق فكرة الأع�ضاء الدائمين �سيئة ال�صيت التي تجعل الخم�سة الكبار يقررون بينما باقي 
دول العالم تتلقى القرارات دون قدرة على تغييرها �أو الاعترا�ض عليها. فك�أننا في مواجهة منتدى للقلة 
من الأغنياء - �أوليجاركية في الم�ستوى الكوني، مع الاعتذار لأر�سطو- التي ت�شرف على �إدارة العالم 

كله. 
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لا بد �أن من المهم �أن نذكر هنا �أن هناك عنواناً في الكتاب يخ�ص العرب وق�ضيتهم المركزية فل�سطين 
وذلك هو: »الق�ضية الفل�سطينية في هيئة الأمم المتحدة« وتحت هذا العنوان يرد �سطران يتحدثان عن 
�صدور قرارات كثيرة بخ�صو�ص فل�سطين دون �أن ينفذ �أياً منها. بالطبع لا يوجد �أية محاولة لقراءة 
الظاهرة �أو فهمها �أو نقدها. ولا ندري ب�إخلا�ص �سبباً لهذا ال�صمت. بالطبع لا ينجح الكتاب في ر�ؤية �أن 
الهيئة مجرد منتدى �أو تجمع يعك�س ميزان القوى الكوني لا �أكثر، وفي هذا ال�سياق تقع �أحياناً مفارقات 
�صارخة من قبيل اختيار �إ�سرائيل منذ �أ�سابيع ع�ضواً رئي�ساً في اللجنة الأممية لت�صفية الا�ستعمار مع 
العلم �أن الحالة الا�ستعمارية الأبرز - �إن لم تكن الوحيدة بالمعنى التقليدي لكلمة ا�ستعمار واحتلال - 
هي �إ�سرائيل. فكيف يا ترى يمكن للم�ستعمر الأهم �أن يعمل على ت�صفية الا�ستعمار؟ لكن هذه المفارقات 
لا �أهمية لها، لأن و�صول »�إ�سرائيل« �أو غيرها �إلى هذه الع�ضوية �أو تلك هو رهن بالأ�صوات - �أ�صوات 

الدول- ولي�س بالمنطق �أو الأخلاق �أو حتى حفظ ماء وجه »ال�شكليات«.

الدر�س الثالث: حركة عدم الانحياز

يبد�أ هذا الدر�س بن�ص مقتب�س يتحدث عن بع�ض الأفكار التي دعت لها الحركة من قبيل التعاي�ش 
ظهور  �سبب  عن  يتحدث  و�أجيب«  »�أفكر  �س�ؤال  ولكن  الا�ستعمار.  وت�صفية  ال�سلاح،  ونزع  ال�سلمي، 

الحركة. وك�أنه يريد �أن يوحي �أن �سبب ظهورها هو هذه الأفكار التي دعت لها. 

�أنه خبر على  �إليه على  النظر  �إلينا خبراً ي�صعب  باهتاً تماماً، وينقل  التعليمي فيبدو  الملخ�ص  �أما 
الحقيقة: »�أ�س�ست منظمة تكونت من دول مناطق مختلفة من العالم عرفت بحركة عدم الانحياز.« نلاحظ 
ثم تكونها من دول  �شيئاً عابراً  المو�ضوع وتجعله  �أهمية  التي تخفف هنا من  للمجهول  المبني  �صيغة 
كيفما اتفق و�أخيراً ا�سم الحركة. لي�س هناك فيما نح�سب ر�سالة دلالية في »ذهن« الن�ص، حتى �أنه لا 

»يريد« الإخبار. 

تم�ضي الأمور في الاتجاه نف�سه مع »ن��شأة حركة عدم الانحياز« فهناك ت�سرع �شديد في ذكر م�ؤتمر 
باندونغ دون �أية حيثيات، وكذلك في ذكر لقاء نا�صر، وتيتو، ونهرو، ويرد ذكر مناق�شة الر�ؤ�ساء للحرب 
الباردة والت�سلح وغيرها دون محاولة، مهما تكن، لقول �شيء عن هذه المفردات التي لا يتوقع �أن يكون 
الطلبة على وعي بها. ولعل ما يو�ضح �صدق ما نقول هو �أن الن�شاط الختامي للدر�س يقترح �أن يناق�ش 
الطلبة »�أثر الحرب الباردة على ال�سلم والأمن العالميين«. لا بد �أن حامل �شهادة عليا في العلوم ال�سيا�سية 
لن ي�ستطيع مناق�شة هذا المو�ضوع ما لم يكن تخ�ص�صه الدقيق في العلاقات الدولية، ولي�س في نظرية 
ال�سيا�سة �أو ال�سيا�سة المقارنة على �سبيل المثال. ولكن ممار�سة »رفع العتب« والتظاهر بفعل ال�شيء 
عو�ضاً عن فعله تطغى على الفكر الفل�سطيني �إلى درجة �إيهام القارئ ب�إمكان �أن يقوم الطلبة بمناق�شة 
الحرب الباردة دون �أن يكونوا قد تلقوا جملة واحدة حول معناها �أو �سماتها �أو �أهم ملامحها...الخ لا 

فائدة من هذه القراءة للتاريخ حتى عندما يكون المق�صود هو الإخبار ولا �شيء غير الإخبار. 
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الدر�س الرابع: منظمة الوحدة الإفريقية 

يخبرنا الن�ص المقتب�س في بداية هذا الدر�س �أنه »في بداية عهد الا�ستقلال لعدد من الدول الإفريقية، 
ب�شقيها  القارة  في  الطاقة  موارد  توجيه  بغر�ض   ... الإفريقي  التنظيمي  الإطار  تكون  في  التفكير  بد�أ 
الانحياز،  عدم  ومبد�أ  الدولي،  التعاون  �أ�س�س  و�إر�ساء  ال�شعوب  تقدم  �سبيل  في  والطبيعي  الب�شري 
لكي  الكتاب  كلام  ين�سخوا  �أن  الطلبة  ي�ستطيع  »غر�ض«  ب  كلمة  من  بدءاً  طبعاً  التخلف.«  ومواجهة 

يجيبوا على �س�ؤال »�أفكر و�أجيب: ما الأهداف التي قامت من �أجلها منظمة الوحدة الإفريقية؟« 

عن  يبتغيه  ما  التعليمي  الملخ�ص  يقول  الانحياز،  عدم  حركة  مع  المتبع  للمجهول  المبني  ب�أ�سلوب 
المنظمة الأفريقية. على الرغم من ذلك هنالك فارق: في الحالة الأولى يقول الن�ص: »�أ�س�س« �أما في الحالة 
�أقل من  الممار�سة متماهية والملخ�ص يقول ما يريد قوله في  ت�أ�سي�س« ما عدا ذلك  الراهنة فيقول: »تم 

�سطر. 

واحد  بثلاثة:  الكتاب  يعينها  التي  الإفريقية  الوحدة  منظمة  ب�أهداف  التنويه  هنا  الطريف  ومن 
في  يتمثل  والداخلي  الدولي،  التعاون  في  يتمثل  فالخارجي  تاريخي.  وواحد  داخلي،  وواحد  خارجي، 
تقوية الدول الإفريقية، و�أما »التاريخي« فهو »العمل على �إنهاء الا�ستعمار، ودعم ق�ضايا التحرر.« �أما 
لماذا كان هدفاً »تاريخياً« بينما لم يكن تقوية الدول الإفريقية كذلك، فهذا ما لم ن�ستطع معه �شيئاً، ولا 

بد �أن كلمة تاريخي تعني في الن�ص �شيئاً �آخر غير معتاد. 

ال�صعيد  على  المنظمة  دور  �أن  �سوف نجد  ولذلك  يائه،  �إلى  �ألفه  من  الكتاب  التي تميز  العجلة هي 
الإفريقي العمل على »تدعيم وحل الم�شكلات« ! بينما على �صعيد الق�ضية الفل�سطينية - التي ترد �إقحاماً 
دون تمهيد - فدور المنظمة �أنها »�ساندت الق�ضية الفل�سطينية.« كيف �أو بماذا �أو على �أي نحو، لا يوجد 
تفا�صيل من �أي نوع. ربما �أن علينا �أن نعود للقول �إن مهمة نقل المعلومات بالإخبار ذاتها لي�ست موفقة 

في هذا الكتاب. 

ويختتم الدر�س عرو�ضه بالمعوقات التي واجهت المنظمة ليخبرنا �أن �أهمها: »الخلافات على ال�صعيد 
الإفريقي، التي تحولت في بع�ض الأحيان �إلى نزاعات م�سلحة.« من نافلة القول �إن مثل هذه الخلافات 
�إذا ات�سعت لا تبقي مجالًا لعمل المنظمة، بل �إنها قد تدل على �أن المنظمة كلها قد لا تكون فكرة معقولة في 

هذا ال�سياق. لكن الن�ص يقدم المعلومات كلها دون رغبة في ا�ستخلا�ص �شيء منها.
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الدر�س الخام�س: منظمة الم�ؤتمر الإ�سلامي

يتم في هذا الدر�س توظيف اقتبا�س من »المو�سوعة العربية العالمية« لو�صف دور هذه المنظمة التي 
تهدف بح�سب ذلك �إلى تعزيز التعاون »الإ�سلامي« ودعم ال�سلام الدولي، ودعم كفاح ال�شعب الفل�سطيني. 

الم�ؤتمر  به منظمة  �أن تقوم  الذي يمكن  الدور  »�أفكر و�أجيب«: »ما  الت�سا�ؤل  الن�ص  يتلو  وبالطبع 
الإ�سلامي؟« والجواب الطبع موجود �صراحة في الن�ص المقتب�س، وبالتالي يمكن القول �إن هذا الدر�س 
الذي يختم الكتاب كله لا ي�ضيف �شيئاً �إلى �سابقيه من ناحية �أن عنوان �أفكر لا ي�ستدعي �أي تفكير من 

�أجل ت�سجيل الإجابة. 

ويتكون الملخ�ص التعليمي من �سطر واحد ين�ص على: »ت�ضم منظمة الم�ؤتمر الإ�سلامي في ع�ضويتها 
الدول الإ�سلامية من جميع �أنحاء العالم.« 

يرد بعد ذلك بع�ض التفا�صيل المت�صلة بت�أ�سي�س المنظمة �أثر اجتماع »�إ�سلامي« في الرباط خ�ص�ص 
لمناق�شة حرق الم�سجد الأق�صى في العام العام 1969. �أما مبادئ المنظمة التي يوردها الن�ص فهي مبادئ 
واقعية  دلالة  لا  مبادئ  وهي  لبع�ض..الخ  بع�ضها  واحترامها  الأع�ضاء  الدول  با�ستقلال  تت�صل  عامة 
�أهداف المنظمة، ثم �أجهزتها الرئي�سة من قبيل »م�ؤتمر الملوك  �أو عملية لها. يتم في البند التالي �سرد 
ور�ؤ�ساء الدول، وم�ؤتمر وزراء الخارجية..الخ وهكذا ينتهي الكتاب المقرر كله، وننتقل مبا�شرة بعد 
القارئ  لا�ستئذان  محاولة  من  حتى  هناك  لي�س  المراجع.  �صفحة  �إلى  المعتادة  نف�سي«  »�أختبر  �صفحة 
منه  ن�ستخل�ص  وماذا  دلالته  وما  الكتاب  هذا  في  جرى  عما  �أ�سطر  خم�سة  بقول  ب�أخرى،  �أو  بطريقة 
..الخ حتى عبارة »تم بحمد الله« ال�شائعة في الكتب العربية منذ زمن طويل لا ي�ستعملها الكتاب ولذلك 
ف�إن الطريقة الوحيدة لمعرفة �أن الكتاب قد و�صل �إلى نهايته هو قلب ال�صفحة لمواجهة قائمة المراجع 
�أو حتى مرجعاً واحداً يمكن ت�صنيفه فيما  �أن نجد بينها م�صدراً واحداً  التي يع�سر علينا  والم�صادر 
اعتاد العرب ت�سميته ب�أمهات الكتب. وهذا يف�سر على الأرجح لماذا يواجه الكتاب �صعوبات حقيقية في 

�إنجاز المهمة الوحيدة التي نذر نف�سه لها ونعني بها مهمة ال�سرد والإخبار. 



  64  

خلا�صة

بين ما هو كائن وما يجب �أن يكون

المناهج )الكتب  الفعل المعرفي. ولي�س هناك من منا�ص من محاكمة »تجربة«  لا براءة على الإطلاق في 
المقررة( الفل�سطينية من باب �أنها الأداة المركزية في يد »الدولة« والطبقة الم�سيطرة لتربية الأطفال/
الجمهور على وعي معرفي �أيديولوجي معين. ولا بد �أن قراءة الطابع الأيديولوجي للممار�سة الطبقية 
�أ�شد  وهي  الإن�سانية«،  »العلوم  ميادين  في  هو  مما  البحتة  العلوم  ميادين  في  �صعوبة  �أكثر  الم�سيطرة 
�سهولة في ميدان التاريخ. لذلك نزعم هنا �أن بنية تبعية للا�ستعمار الكوني تعك�س نف�سها في كتاب التاريخ 
مو�ضوع الدرا�سة بوعي �أو بغير وعي. وهذا يتجلى في م�ستويين معاً: الأول هو م�ستوى بنية التفكير 
التبعي التي لا بد �أن تكون بنية تقليدية تحاول في الوقت ذاته �أن تتظاهر بالتماهي مع قيم الليبرالية 
التي تخ�ص الطبقة الحاكمة في �شمال العالم. لكننا نعلم �أن الطبقة الحاكمة عندنا لي�ست هي هي الطبقة 
الحاكمة في �شمال العالم، ولذلك نجد بوناً �شا�سعاً بين ثقافتها الأيديولوجية وبين ثقافة المتبوع على 
الرغم من الرغبة التي لدى الطبقة التابعة في �أن تكون ن�سخة طبق الأ�صل من الطبقة المتبوعة. هناك 
طبقة تعتمد ال�سرعة الرهيبة في الاكت�شافات العلمية من �أجل تحقيق المزيد من الربح، وهنا طبقة تعتمد 
�أن طبقتنا ونمط الإنتاج  دور الوكيل الكومبرادوري الذي لا يحتاج العلم في �شيء. ومن هنا لا يبدو 
الذي تقود يرغبان في التدريب على �أ�سا�سيات العمل العلمي في �أي م�ضمار. ومن نافلة القول �إن الوعي 
العلمي الاجتماعي لا بد �أن يهدد �سيطرتها الطبقية التي ت�ؤبد تبعية الأمة وتقف حائلًا في �سبيل التنمية 
الحقيقية القائمة على فك التبعية وتحقيق الا�ستقلال الاقت�صادي وال�سيا�سي. وفي الجانب الثاني نجد 
�أن طبقتنا الحاكمة تعيد �إنتاج المفردات العينية للثقافة الليبرالية من قبيل تقدي�س الديمقراطية وقيم 
�أكثر من الملك في عر�ضها لموا�ضيع من قبيل الثورة الأمريكية  �إنها ت�صبح ملكية  اللبرلة الأخرى. بل 

والحروب »العالمية« وما لف لفها. 

يمكن لنا �أن ن�شدد على العنا�صر التالية التي ا�ستخل�صناها في هذه الدرا�سة في الناحيتين؛ ففي مجال 
الموقف الأيديولوجي نلاحظ ب�شكل �أ�سا�س ما يلي:

11 الم�ستوى . في  والم�ضطهدين  المظلومين  لق�ضايا  ينحاز  لا  المقرر  للكتاب  الأيديولوجي  الموقف 
الكوني.

22 ال�شعبية . الطبقات  لر�ؤية  وا�ضح  �إغفال  مع  الم�سيطرة  للطبقة  ذاته  المنحى  في  انحياز  هناك 
المعار�ضة والتي تمثل الفكر النقي�ض للفكر المهيمن.

33 هناك ت�أثير ملحوظ للمركزانية �أوروبية ت�سيطر على الن�ص في منطلقاته وا�ستباقاته النظرية .
والأيديولوجية. 
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44 هناك ر�ؤية تقليدية للأحداث تنبع من �أيديولوجية تولف بين بع�ض الموروث ال�سائد ومفردات .
والتي  ال�سائدة محلياً  الطبقة  �أيديولوجية  عن  تعبير مكثف  الواقع  الليبرالي، وهذا في  الفكر 
تريد التماهي بالآخر دون �أن ت�ستطيع ذلك ب�سبب عجز بنيوي يت�صل بولادتها في �سياق تبعي 

للا�ستعمار العالمي.
55 يمر الكتاب مرور الكرام على الوقائع الوطنية والقومية الهامة مما ي�ؤدي �إلى �ضعف قدرته .

على تعزيز قيم المواطنة المحلية �أو القومية.
�أما في م�ضمار بنية التفكير فقد لاحظنا الأ�سا�سيات التالية:

11 من . �سطر  كل  في  يتحلى  ما  وذلك  الأخبار،  طابع  ي�أخذ  �أنه  للمقرر  الأ�سا�س  ال�سمة  �أن  يبدو 
�أ�سطره. 

22 اتجاه . كافية  ح�سا�سية  يظهر  لا  �أنه  كما  التاريخية،  الكتابة  طبيعة  المقرر  الكتاب  يراعي  لا 
ال�صعوبات الجمة التي تكتنف عمل الم�ؤرخ.

33 تغيب عن الن�ص عملية التف�سير التاريخي، و عملية التعمق مثلما تغيب الر�ؤية النظرية التي تعد .
�ضرورية للقيام بالتف�سير. 

44 غياب طرائق المحاكمة التاريخية الم�ستندة �إلى منهج علمي. وهنا نذكر على الأقل طبائع العمران .
الخلدونية.

55 تغيب �إلى درجة كبيرة �أ�س�س الحجاج المنطقي، وطرائق الا�ستدلال..
66 لا يظهر �أي ا�ستخدام لأي نوع من الأغاليط المنطقية التاريخية..
77 لعمل . وال�ضروري  الجوهري  التاريخية  المقارنة  قيا�س  تعتمد  ممار�سة  �أية  �إلى  الن�ص  يفتقر 

الم�ؤرخ. 
88 يغيب عن الكتاب �أية تحديات معرفية ت�ستدعي الطابع الملغز والمربك والإ�شكالي للتاريخ..
99 لا يوجد، ارتباطاً بما �سبق، �أية ممار�سة تعزز فكرة الاختلاف وتقبل الآراء المتباينة، والتعاي�ش .

معها.
يفتقر الن�ص �إلى ما ي�شير �إلى مراعاة �أهمية تنمية التفكير في �صلتها بتنمية المواطنة. 1010
يعتمد الن�ص طريقة واحدة في تقديم الوقائع التاريخية هي �سرد الم�صادرات التي لا يدعمها 1111

دليل من الآثار ولا من المنطق. 
في الاتجاه ذاته لا يلج�أ الكتاب �إلى �أية م�صادر �أولية �أو حتى مراجع �أ�سا�سية.1212
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�إلى 1313 وت�صل  المفاهيم،  واختلاط  والو�ضوح،  الدقة  نق�ص  في  تتجلى  عديدة  لغوية  هنات  هناك 
م�ستوى �ضعف بناء الجملة، وعدم �سلامة التركيب النحوي من بين �أمور �أخرى.

الوطني، 1414 التحرر  حرب  و�ضع  عليه  الأمثلة  ومن  مو�ضع،  من  �أكثر  في  مفهومي  خلط  يوجد 
الأهلية كلها في خانة واحدة وهو ما لاحظناه في حينه في هذه  والثورة الاجتماعية، والحرب 

الدرا�سة. 
يقوم الكتاب بح�شد الوقائع التاريخية كيفما اتفق، ودون �أن يراعي ال�صلة الدلالية بينها. وقد 1515

يكون �سبب ذلك اعتماد الكتاب على الاقتبا�س من هنا وهناك دون �أن يكون هناك خطة وت�صميم 
للمعنى والدلالة. 

يت�ضمن الكتاب ما ي�شير �إلى مراعاة عملية التفكير لأنه في الأن�شطة يطلب ذلك طوال الوقت. 1616
وهذا �أمر لا ب�أ�س به لأنه ي�شي ب�أن هناك �إدراكاً لأهمية هذه العملية. لكن الكتاب لا يلتزم بتنفيذ 

العملية على الرغم من رغبته في �إنجازها.
يقرر الكتاب الوقائع بطريقة وثوقية لا مكان لفكرة ال�شك فيها.1717
لا يراعي الكتاب معنى قانون ال�سببية، ويقع، في الممار�سة على الأقل، في خط�أ �أن ال�سابق هو 1818

�سبب اللاحق. 
مثالًا 1919 ر�أينا  وقد  والنتائج،  الأحداث  بين  الأحيان  بع�ض  في  الن�ص  يميز  لا  �سبق  بما  ارتباطاً 

�أنها  على  وقائع الحرب  تذكر  الأولى حيث  العالمية  نتائج الحرب  �سياق  في  ذلك  على  �صارخاً 
نتائج لها.

المنظمات 2020 من  غيرها  �أو  المتحدة  الأمم  )مثل  نف�سه  عن  ال�شخ�ص  نظر  وجهة  الكتاب  يعتمد 
الدولية( بو�صفها مقيا�ساً للحقيقة. 

يقول  عمله.  �أهدافه وطريقة  المقرر حول  الكتاب  مقدمة  ورد في  ما  كل  اقتبا�ساً يمثل  نورد  �أخيراً 
الن�ص: »لقد ركزنا في هذا الكتاب على �إبراز دور الطالب الفاعل في العملية التعليمية التعلمية، و�إ�سهامه 
وم�شاركته في تحقيق الأهداف المتوقعة من تدري�سه، من خلال تنمية ملكة الت�أمل والتفكير الإبداعي، 
الكافية  الفر�صة  له  تتاح  الم�ستطاع، حتى  الطالب وبيئته قدر  الأحداث، وربطها بواقع  والمقارنة بين 
لفهم ما يدور حوله، وتركنا له فر�صة القيام بتنفيذ �أن�شطة مرافقة تهدف �إلى تنمية �شخ�صيته وتفكيره، 

وتعزز قدرته على البحث والكتابة والح�صول على المعلومات من م�صادرها«. 

لأ�سفنا ال�شديد �أن هذا الفهم لم يكن �سائداً فعلياً في �صفحات الكتاب المقرر، ولا يوجد مثلما لاحظنا 
�إن الم�صادر التي يعتمدها الكتاب بالذات هي مثال غير موفق للطالب،  �أثر ملمو�س يدل على ذلك، بل 
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بينما جاءت معالجته مثلما في حالة الثورة الأمريكية معالجة لاتن�سجم مع القيم الإن�سانية والأخلاقية 
والعلمية والأيديولوجية. 

لا  �إنه  بل  خلدون،  ابن  تعبير  حد  على  الإخبار«  على  يزيد  »لا  الن�ص  �أن  ختاماً  القول  من  بد  ولا 
الذي  ابت�ساره و�سرعته من م�ستوى الاختزال والإيجاز  �إنه يقترب في  الم�ستوى،  �إلى هذا  يرقى حتى 
يميز عناوين ن�شرة الأخبار �أو الر�سائل الم�شفرة. ولي�س من الوا�ضح لنا على الإطلاق ما هي الأهداف 
الحقيقية لمثل هذا الن�ص الذي لا يريد حتى »�إخبارنا« بق�صة ما بدرجة معقولة من الإيجاز ودون �أن 
يدربنا على طريقة الم�ؤرخ �أو طرق التفكير �أو التف�سير �أو �أي �شيء يزيد على حفظ بع�ض الوقائع. يمكن 
�أن ن�ستخل�ص �أن الكتاب يت�ضمن ب�إيجاز مخل الر�سالة ال�ضمنية التالية: الحوادث تحدث وحدها ب�شكل 
التلاميذ  لدى  فر�صة  �أية  �إ�ضغاف  في  �شك  ولا  يفيد  ما  وذلك  �سياق،  كل  من  ومنفلت  ومنعزل  منف�صل 

لتطوير اتجاه للتفكير حتى لو كان ب�سيطاً و�ساذجاً. 

التو�صيات: 

11 رفع م�ستوى الاهتمام الم�سبغ على مو�ضوع التاريخ بما في ذلك زيادة عدد الح�ص�ص..

22 �ضرورة التوجه نحو �إيقاف العمل بالكتاب الحالي، وال�شروع بال�سرعة الممكنة في جهد من�سق .
وا�سع لإعداد كتاب ي�سعى �إلى بناء المواطنة والعقل معاً. 

33 التوجه نحو الجامعات بغر�ض لفت نظرها �إلى تثوير �أدائها المعرفي في هذا المنحى خ�صو�صاً، .
وفي موا�ضيع التعليم كافة عموماً. 

44 و�سبل . التاريخ،  عمل«  »طريقة  يخ�ص  فيما  وا�سع  نطاق  وعلى  للمعلمين  تدريب  في  ال�شروع 
تدري�سه والغايات المعرفية وال�سيا�سية والأخلاقية من تدري�سه.  

انتهى
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